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Sazetak

Nastavne metode i postupci u razli¢itih didakti¢ara i metodicara imaju razli¢ite definicije. Prednost
treba dati shvacanju i odredenju metoda i postupaka u svakoj pojedinoj metodici, u ovom sluéaju
metodici hrvatskog jezika. Za nastavna podrucja hrvatskoga jezika postoje razliCite metode i
postupci koji nisu zajedni¢ki na razini cijelog predmeta. Razradene su metode za nastavu jezika,
medijske kulture i knjizevnosti. Cilj ovog rada opisati je nastavne metode i postupke u nastavi
hrvatskoga jezika. Nastavne metode nacini su rada u nastavi, smisljeni nacini poticanja procesa
ucenja, nacini aktiviranja subjekata odgojno-obrazovnog procesa. Metodi¢ki je postupak
kombinacija vise osnovnih metoda ili njihovih podvrsta u istom nastavnom koraku. Odgojno-
obrazovne strategije sastoje se od viSe metoda, a metode se sastoje od metodickih postupaka. Za
klasifikaciju metoda uzet ¢e se u obzir klasifikacija Stjepka Tezaka za nastavu hrvatskog jezika.
Metode nastave hrvatskog jezika jesu metoda usmenog izlaganja, razgovora, demonstracije,
prakti¢nog rada, crtanja, pismenih radova te metoda ¢itanja. Metodic¢ki postupci koji se mogu
ostvariti u nastavi hrvatskog jezika, u sklopu nastavnih metoda koje su navedene, objasnjeni su
zajedno s idejama za izvodenje u nastavi. Neki od primjera metodickih postupaka koji su opisani
jesu: oluja ideja, slagalica, razmisli — spari — razmijeni, znam — Zelim znati — naucio sam, vo¢na
salata, pantomima, grozd, tablica predvidanja, T-tablica, Vennov dijagram, putovanje u masti,
misaona mapa, ¢inkvina, recipro¢no ucenje. Nastavne metode i postupci koji se koriste u nastavi
hrvatskog jezika trebaju poticati aktivno ucenje, i¢i u korak s vremenom te pripremiti pojedinca za

zahtjeve suvremenog svijeta.

kljuéne rijeci: nastavne metode, metodicki postupci, nastava, hrvatski jezik
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1. Uvod

Nastavne metode i postupci bitan su dio svakog nastavnog procesa. Ugitelji* promisljaju
kako ucenicima nastavni sadrzaj prikazati 1 kako ga je najpodobnije obraditi da ga ucenici usvoje.
Moze se birati medu raznolikim i mnogobrojnim metodama i postupcima koji bi trebali poticati
aktivno ucenje. Cilj je ovog diplomskog rada opisati nastavne metode i postupke u nastavi hrvatskog

jezika te pokazati na koji se nacin mogu iskoristiti u nastavnoj praksi.

Prvo ¢e se ustanoviti definicije metoda i postupaka iz razli¢itih izvora. Zeli se pokazati da
sustav nastavnih metoda i postupaka nije univerzalan i da postoje drugacija razmisljanja. Ono $to Ce

jedan autor nazvati metodom, drugi ¢e autor nazvati strategijom ili tehnikom.

Zatim c¢e biti govora o podjeli nastavnih metoda. Uzet ¢e se u obzir klasifikacija Stjepka
Tezaka za nastavu hrvatskog jezika. Tu klasifikaciju ¢ine metoda usmenog izlaganja, razgovora,
demonstracije, prakticnog rada, crtanja, pismenih radova te citanja. Svaka je metoda poblize

objasnjena.

Slijede metodic¢ki postupci koji se mogu ostvariti U nastavi hrvatskog jezika, u sklopu
nastavnih metoda koje su navedene. Opisani su metodicki i dramski metodicki postupci zajedno s
idejama za izvodenje u nastavi. Neki od postupaka koji se spominju jesu recipro¢no ucenje, grozd,

oluja ideja, improvizirani prizor, vo¢na salata, razmisli — spari — razmijeni, misaona mapa.

Sljedece poglavlje govori o funkcionalnosti metoda i postupaka u hrvatskome jeziku. Svaka
metoda 1 postupak koji se iskoristi u nastavi na odreden nacin utjece na ucenika i pomaze mu u
svladavanju nastavnoga sadrzaja. Ucenik razvija svoju osobnost i1 razli€ite sposobnosti te vjezba

pravilnu upotrebu hrvatskoga jezika.

Na kraju dolazi zaklju¢ak o0 metodama i postupcima u nastavi hrvatskog jezika.

YU ovom radu za pojmove ugitelj ili uéitelji, voditelj, voditelji, uenik, ucenici i sli¢no, misli se na pripadnike muskog i
zenskog spola jednako.



2. Definicije pojmova

Didaktika i razli¢ite metodike shvaéaju metode i postupke na drugacije nacine, a razliciti
autori u istim podru¢jima primjenjuju razlicite definicije. Kako bismo se upoznali s temom ovoga
rada, bitno je poblize objasniti klju¢ne pojmove s kojima ¢emo se susretati. Ti su pojmovi strategije,
metode i postupci. U poglavlju koje slijedi pokazat ¢e se odnos razli¢itih didakti¢ara, ali i

metodicara hrvatskog jezika prema navedenim pojmovima.

Didakti¢ari Bognar i1 Matijevi¢c govore o apsurdnom pokuSaju didaktike da razradi
univerzalan sustav metoda i postupaka $to je dovelo do velikog razmimoilazenja medu autorima.
Spominje se njih desetak koji imaju razli¢ite sustave metoda i nazive za metode (prema Bognar,
Matijevi¢, 2005.). Vazan su aspekt odgojno-obrazovnog procesa odgojno-obrazovne strategije koje
oblikuju metode i postupke. Metodama i postupcima detaljnije se bave metodike pojedinih podrugja,
stoga autori koriste naziv strategije (prema Bognar, Matijevié, 2005.). Strategije se definiraju kao
neka globalna vjestina ili znanost o realiziranju neke slozene djelatnosti, primjerice, vodenje rata ili
organiziranje odgojno-obrazovnog procesa. Strategije u didaktici i pedagogiji obuhvacaju metode i
postupke, odnosno nacine aktiviranja sudionika odgojno-obrazovnog procesa na ostvarivanju
zadataka odgoja i1 obrazovanja (prema Bognar, Matijevi¢, 2005.). Bognar 1 Matijevi¢ strategije
odgoja dijele na strategije egzistencije, socijalizacije i individuacije, dok strategije obrazovanja
dijele na strategije u€enja i poucavanja, strategije dozivljavanja i izrazavanja dozivljenoga, strategije
vjezbanja 1 strategije stvaranja. Svaka od tih strategija sastoji se od odredenih metoda 1 postupaka
kako bi se ostvarili zadaci odgoja i obrazovanja. Na primjer, strategija egzistencije obuhvaca metode
zdravog zivota, strategija individuacije uklju¢uje metodu sluSanja, strategija poucavanja obuhvaca
metode problemskog poucavanja, heuristickog i programskog, strategija ucenja podijeljena je u tri
metode: istrazivanje, projekt i simulacija, a metode stvaranja jesu znanstveno, radno-tehnicko te
umjetni¢ko (prema Bognar, Matijevi¢, 2005.). Metode se definiraju kao nacin aktiviranja, odnosno
komuniciranje subjekata odgojno-obrazovnog procesa uz ostvarivanje zadataka. Odgojno-obrazovne
strategije dijele se na metode. U svakoj je metodi uocljivo vise postupaka, a postupci su temeljito
razradeni nacini aktiviranja subjekata odgojno-obrazovnog procesa (prema Bognar, Matijevic,
2005.).

Jelavi¢, takoder, govori o nesistematiziranoj klasifikaciji nastavnih metoda u razli¢itih

autora. Nadalje, tvrdi kako je vecina didakti¢ara pogresno shvacala uéenje jer je veliku ulogu davala
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nastavniku, a ne uceniku te je na temelju toga doslo do odredenih (krivih) shvacanja nastavnih
metoda. ,,U grckoj filozofiji metoda je oznaCavala spoznajni put, nacin dolaZzenja do valjanih
spoznaja, algoritam valjanog postupanja. Prema tome, u svakom konkretnom ,algoritmu
postupanja‘ (poucavanja i ucenja), nastavna metoda jest ono opce Sto determinira svaku posebnu
»ciljnu“ radnju (koriStenje teksta, filma, pokusa, ...). Stoga je neutemeljeno re¢i kako se u nastavi
prilikom obrade nekog odredenog sadrzaja koristilo viSe nastavnih metoda (rada na tekstu,
demonstracije, usmenog izlaganja, ...). Metoda je teorijsko-konceptualni okvir ispunjen razliitim
kompatibilnim postupanjima kako nastavnika tako i ucenika.” (Jelavi¢, 2000.:56.) Tradicionalna
didaktika opisivala je i imenovala nastavne metode na osnovi vanjskih obiljezja nastavnog procesa,
a dogada se i vidi demonstracija, pisanje, crtanje, usmeno izlaganje, razgovor (prema Jelavié,
2000.). Jelavi¢ se koncentrira na iskustvo ucenja i na temelju toga govori o sljede¢im nastavnim
metodama: katehetska metoda, majeuticka metoda, metoda predavanja, heuristicka metoda, metoda
programiranog ucenja, istrazivacka nastavna metoda. Svaka od navedenih nastavnih metoda koristi
razli¢ita nastavna postupanja kao Sto su rad na tekstu, crtanje, demonstriranje, igranje uloga,

simulacije, pisani radovi, radionice (prema Jelavi¢, 2000.).

O neujednacenim tumacenjima u podrucju nastavnih metoda govori se i u drugoj literaturi.
Poljak smatra da je uzrok tim nesporazumima identificiranje nastavnih metoda s drugim pitanjima
nastave kao §to su izvori znanja, oblici rada, nastavna sredstva i slicno. lako su nastavne metode
povezane s tim pitanjima, one imaju i svoje specifi¢no sadrzajno odredenje. Nastavne metode Poljak
definira kao nacine rada u nastavi. Buduc¢i da u nastavi rade i nastavnik i ucenici, svaka je metoda
dvostrana i odnosi se na nacin rada i nastavnika i uéenika (prema Poljak, 1988.). , Nastavnici
primjenjuju nastavne metode prilikom izvodenja pojedinih etapa nastavnog procesa, od uvodenja do
provjeravanja, pa i ucenici na tim istim etapama primjenjuju sa svoje strane nastavne metode radi
stjecanja znanja i razvijanja sposobnosti. To zna¢i da su nastavne metode sastavni dio nastavnog
rada na svim dijelovima nastavnog procesa, i to uvijek u njihovoj dvostranosti s obzirom na
nastavnika i ucenike.” (Poljak, 1988.: 74.) Nastavni je proces sloZen, cjelovit i dinamican §to se
odnosi 1 na metodi¢ku stranu nastavnog rada. Slozenost proizlazi iz mnoStva nastavnih metoda i
njihovih varijacija. Cjelovitost metodickih postupaka medusobno je povezivanje nastavnih metoda
za vrijeme nastavnog procesa. Dinami¢nost nastavnih metoda odnosi se na njihovo izmjenjivanje u

svim vrstama i varijantama koje ne smije biti slu¢ajno. Izmjenjivanje metoda mora biti smisljeno i



svrhovito S§to zna¢i da u pojedinoj nastavnoj situaciji treba odabrati najuéinkovitiju i

najekonomic¢niju metodu. To je i osnovni kriterij u izboru nastavnih metoda (prema Poljak, 1988.).

Autori Matijevi¢ i Radovanovi¢ govore o dvije globalne didakticke strategije u nastavi i
tehnikama kojima se sluze. Globalne su strategije nastava usmjerena na nastavnika, takva da
nastavnik predaje i demonstrira, a ucenici sjede, sluSaju i gledaju. Druga je globalna strategija
nastava usmjerena na u¢enika u kojoj ucenici rjeSavaju probleme, istrazuju, analiziraju, razgovaraju,
konstruiraju (prema Matijevi¢, Radovanovi¢, 2011.). Napominje se da izbor didaktic¢kih strategija i
metoda ponajvise ovisi o ciljevima koje treba postici, ali 1 o prethodnim iskustvima 1 znanjima koje
su ucenici usvojili. Savjetuje se dati prednost strategijama aktivnog ucenja, odnosno strategijama i
metodama koje podrazumijevaju intenzivnu i raznovrsnu aktivnost subjekata koji uce i njihovo
stalno sudjelovanje u raznovrsnim metodickim scenarijima. Treba dominirati iskustveno i aktivno
ucenje, a ne pasivno kao §to je sluSanje predavanja (prema Matijevi¢, Radovanovi¢, 2011.).
»Spoznaje suvremene psihologije naglaseno utjeCu na utemeljenje suvremenih obrazovnih
(nastavnih) strategija. U kontekstu tih spoznaja u novije vrijeme cesto se govori o tzv. aktivnom
ucenju, te o iskustvenom i anticipativnom ucenju.” (Matijevi¢, Radovanovi¢, 2011.:123.) lako je
izraz aktivno ucenje u odredenom smislu pleonazam jer svako ucenje podrazumijeva aktivnost
onoga koji uc¢i, ovom sintagmom Zele se naglasiti razne aktivnosti subjekata koji uce kraj onih koji
ih poucavaju. Iskustveno ucenje ono je uéenje u kojemu subjekti koji uc¢e sudjeluju u planiranju i
organiziranju procesa ucenja, stvaraju iskustva i oblikuju vlastite odgovore na neku situaciju (prema
Matijevi¢, Radovanovi¢, 2011.). U didakti¢ku 1 psiholosku literaturu uveden je pojam inovativnog,
buduénosti usmjerenog ucenja. Najvazniji je element takvog ucenja anticipacija i aktivno
sudjelovanje ucenika, kako pri sastavljanju pitanja i problema, tako i pri traZenju mogucih rjeSenja
(prema Matijevi¢, Radovanovi¢, 2011.). ,,Anticipativno ucenje znaci aktiviranje maste (fantazije),
stvaralaStvo, te uzimanje u obzir razvojnih teznja i vrjednota. To takoder znaci i odredivanje
odgovornosti za neku odluku u procesu ucenja, pa tako i za mogucée negativne posljedice.
Preuzimanje odgovornosti za odluke ukljucuje i demokraticnost, kao jedno od bitnih obiljezja
situacija kolektivnog ucéenja...” (Matijevi¢, Radovanovi¢, 2011.:124.) Anticipativno ucenje Koristi
tehnike kao §to su prognoze, simulacijski modeli, scenarij (prema Matijevi¢, Radovanovi¢, 2011.).
Elementi inovativnog ucenja nalaze se u svim strategijama aktivnog ucenja koje nose obiljezja
istrazivanja i rjeSavanja problema te simulacije i igre. Takoder, obiljezja aktivnog ucenja nalaze se i

u primjeni strategije ucenja s kreativnim nalazenjem ideja za rjeSavanje problema kao Sto je
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brainstorming. Strategije koje autori navode kao primjere aktivnog ucenja jesu rjeSavanje problema i
istrazivanje, studij slucaja, igra i simulacija, igre uloga i plan-igra (prema Matijevié¢, Radovanovié,

2011.).

Dragutin Rosandi¢ metodu objasnjava opcenito i specifi¢no za nastavu. ,,Rije¢ metoda (gr¢.
methodos) prvotno znaci put, nacin kojim se dolazi do cilja. Kao znanstveni termin dobila je nova
znacenja. Metoda je nacin spoznavanja, sustav pravila i pristupa u proucavanju i otkrivanju pojava.
To je opée znacenje termina koji se poblize odreduje ovisno o predmetu proucavanja (spoznavanja),
tipu djelatnosti u kojoj se ocituje i ciljevima. Temeljne su odrednice metode: predmet otkrivanja,
proucavanja, spoznavanja, subjekt koji otkriva, prouava, spoznaje i cilj koji se Zeli posti¢i. U
znanosti razlikujemo opce i posebne metode. Opce se metode nazivaju i filozofskim metodama. One
pokazuju opé¢i put otkrivanja (spoznavanja) istine u svim podrucjima istrazivanja, a posebne metode
pokazuju nacin otkrivanja (spoznavanja) istine u posebnim podrucjima znanosti. Svoju
konkretizaciju opce ili filozofske metode ostvaruju ovisno o predmetu koji se spoznaje (proucava) i
cilju spoznavanja (proucavanja).“ (Rosandi¢, 2005.:265.) Termin nastavna metoda pripada podruéju
odgojno-obrazovne djelatnosti. Buduci da je nastava temeljni oblik te djelatnosti, u didaktici se
javljaju termini nastavna metoda, metoda nastave, metoda rada u nastavi, ali postoje i drugi oblici
odgojno-obrazovne djelatnosti. Zbog toga Rosandi¢ smatra da su primjereniji termini metoda odgoja
i obrazovanja, metoda odgojno-obrazovnog procesa, metoda odgojno-obrazovnog rada jer se tim
terminima obuhvacaju svi oblici odgojno-obrazovne djelatnosti. Didakticke definicije nastavne
metode isti¢u opcée znacajke nastave (odgojno-obrazovnog procesa). Nastavna metoda ostvaruje se

razli¢itim metodi¢kim postupcima koji su sastavni dio nastavne metode (prema Rosandi¢, 2005.).

Stjepko Tezak preuzima tradicionalnu podjelu nastavnih metoda koja se zasniva na
nastavni¢ko-uceni¢kom odnosu i njihovoj uzajamnoj djelatnosti, ali izostaje definicija. Nastavne se
metode dijele na sljede¢ih sedam: 1. metode usmenog izlaganja ili monoloSe metode, 2. metode
razgovora ili dijaloske metode, 3. metode Citanja ili tekstovne metode, 4. metode pisanja ili grafijske
metode, 5. metode crtanja ili likovne metode, 6. metode pokazivanja ili demonstracijske metode, 7.
metode fizickog rada ili prakseoloske metode (prema Tezak, 1996.). ,,Ne treba posebno izdvajati
metodu razmisljanja kad nijedna od navedenih ne moZe biti liSena — razmisljanja. Metoda usmenog
izlaganja 1 razgovora nije moguca bez slusanja, a metode Citanja, pisanja, crtanja i pokazivanja ne

mogu se odvajati od promatranja.“ (Tezak, 1996.:183.) Te su metode u odredenim nastavnim



situacijama tek priprava za metode usmenog izlaganja, razgovora ili pisanja i na ovaj ili onaj nacin
nazocne su u svakom nastavnom procesu jer udruzene s drugima €ine poseban nastavni postupak

(prema Tezak, 1996.).

Autorice Peko i Pintari¢ smatraju da se u nastavi moze govoriti 0 strategijama kao skupu
postupaka kojima zelimo ostvariti ciljeve ucenja, a za metode kazu da su smisljeni nacini poticanja
procesa uéenja. Sto se ti¢e strategija, dvije su strategije u nastavi, a to su strategija poucavanja i
strategija ucenja otkrivanjem. U strategiji poucavanja vaznija je izvedba kognitivnih struktura u
smislu jedne heuristicke strukture, nego S§to su postupci nalazenja i1 tehnike rjeSavanja problema.
Kod strategije uéenja otkrivanjem, otkrivajuc¢e znanje treba posredovati temeljne pojmove i pravila s
kojima se mogu razumijevati kasnija stanja stvari i rjeSavati problemi (prema Peko, Pintari¢, 1999.).
Nastavne metode ocituju se: ,,u ,,preradi* osjetilnog u simboli¢no; u misao koja predstavlja trajnu
promjenu ponasanja, rabljenje prethodnog znanja, ,preradi“ misaonog (simboli¢kog) u realno te
sposobnosti da se to novo iskustvo i dalje ,preraduje” u misao, ,,preradi“ tudeg novog iskustva
oblikovanog u ,,gotovim znanjima“ (crtezi, formule, tekst) u osobno iskustvo.” (Peko, Pintaric,
1999.:53.) Metode se Klasificiraju prema dominantnom osjetilnom kanalu kojim se emitiraju i
primaju nastavni sadrzaji, a dijele se na verbalne, zorne i djelatne. Neki od metodickih postupaka
koji se javljaju kod autorica vrijednosna su os, mreza diskusije, postupak potrazi, grozd, debata
(prema Peko, Pintari¢, 1999.).

BeZen iznosi definicije metoda i postupaka u okviru edukologije i didaktike koje su iste kao 1
kod Bognara i Matijevica. Metode su nacini aktiviranja subjekata odgojno-obrazovnog procesa, a
postupci su dio metode. ,,Metode i postupci u pojedinim metodikama, pa tako i u metodici
hrvatskoga jezika, razlikuju se od tih odredenja, no kako se ostvaruju u samom nastavnom procesu,
prednost treba dati shvacanju i odredenju metode i postupka u svakoj pojedinoj metodici. (...)
Metode 1 postupci u nastavi hrvatskoga jezika odreduju se u skladu s nastavnim sustavima metodike
hrvatskoga jezika 1 metodologijom mati¢nih znanosti metodike hrvatskoga jezika. To znaci da ce se
razlikovati i s obzirom na programska podru¢ja predmeta Hrvatski jezik.” (Bezen, 2008.:305.)
Razradene su metode hrvatskog jezika u nastavi knjiZzevnosti, jezika i medijske kulture od kojih su
samo neke zajedniCke za cijeli predmet. Za metodicki postupak spominju se Rosandiceva i
Tezakova definicija (prema Bezen, 2008.). Nastavni postupci, uglavnom, nisu ustaljene strukture i u

didakti¢koj 1 metodickoj literaturi neprecizno su i razli¢ito odredeni. ,,Nema opceprihvaéenog



odredenja nastavnog postupka, osim da je postupak uzi pojam od metode, tj. njezin sastavni procesni
dio koji od nje najcesc¢e i vremenski krade traje.”“ (Bezen, 2008.:309.) Kriteriji za osmiSljavanje
metodicki sustav najopcenitija kategorija unutar koje se rabe nastavne metode kojima su postupci
sastavni dijelovi. Ima dosta iznimaka od tog pravila pa se istim terminom negdje oznacuju sustavi, a
drugdje metode i postupci (prema Bezen, 2008.). ,,Funkcioniranje te tri kategorije postaje jasnije kad
ih se promatra u neposrednoj primjeni na nastavhom satu gdje se smjenjuju vremenski u okviru
nastavnih etapa 1 situacija. U istom nastavnom satu mozemo primijeniti jedan ili viSe nastavnih
sustava, a redovito se primjenjuje vise metoda i postupaka. Stoga se u svakoj pojedinoj metodici o
metodama, a osobito o postupcima, mjerodavno govori samo na razini nastavne jedinice odnosno
nastavnog sata.” (Bezen, 2008.:309.) Klasifikacija metoda u metodici hrvatskog jezika pokazuje da
metodika hrvatskog jezika znatan dio svojih metoda preuzima iz didaktike, ali im daje svoj sadrza;j i
smisao. Neke pak metode proizlaze iz metodologije mati¢nih znanosti, a neke dolaze iz psihologije i
op¢ih logickih metoda. Prema tome, nastavni sustavi, metode i postupci u metodici hrvatskog jezika

proizlaze iz viSe metodoloskih sustava (prema BeZen, 2008.).

Prema Wolfgangu Mattesu: ,,Nastavne su metode postupci koje nastavnik primjenjuje kako
bi strukturirao tijek nastave i postigao ciljeve kojima tezi. Gréka rije¢ ,,methodos™ moze se prevesti
kao ,,put prema“. (...) Rije¢ je o tome da se odgovarajucim ciljevima pripiSu prikladne metode i da
se osim toga metode tako urede da nastane sveukupna struktura. Budu¢i da su ciljevi obrazovanja
veoma razli€iti, 1 metode moraju biti razli¢ite. Nema jedne metode kojom moZemo rijesiti sve
ciljeve. Nema je ni zato Sto svako dijete uci na individualan nacin: vizualno, auditivno, kinesteticki,
usmjereno prema simbolima i aktivno u skupini. Ako se Zeli obuhvatiti sve ucenike, metode se
moraju varirati i kombinirati.“ (Mattes, 2007.:13.) Mattes u metode ubraja oluju ideja, pocetni
razgovor, nastavni¢ko predavanje, pisani razgovor, dvostruki krug sjedenja, postupak mijesanja
skupina, referat i druge. Gospodarstvo i suvremeni svijet zahtijevaju solidnu op¢u naobrazbu,
sposobnost jezi¢nog izrazavanja, samostalnog rada, ali i rada u timu. Prema tome, cilj je svakog
odgoja jaka li¢nost sa spremnos¢u za ucenje 1 sposobnos¢u za drustveno odgovorno ponaSanje. Te
promjene u zahtjevima drustva ujedno izazivaju i traze promjene u metodama poucavanja i ucenja

(prema Mattes, 2007.).



Navedene nastavne metode, prema razliitim autorima, definirane su kao sastavni dio
nastave, nacini aktiviranja subjekata odgojno-obrazovnog procesa, nacini spoznavanja, postupci
koje nastavnik primjenjuje kako bi strukturirao tijek nastave i1 postigao cilj koji je odredio, smisljeni
nacini poticanja procesa ucenja, odnosno nacini rada u nastavi. Metode su dio strategija odgoja i

obrazovanja, a metodicki postupci sastavni su dijelovi metoda.
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3. Klasifikacija nastavnih metoda

Hrvatski jezik kao predmet ima razli¢ite podjele metoda za predmetna podrucja jezika,
knjizevnosti 1 medijske kulture. Kako je ve¢ re¢eno, u metodici hrvatskoga jezika vidi se utjecaj
didaktike, psihologije, logike i vlastitih metodologija u oblikovanju sustava nastavnih metoda. Zato
¢e se u ovom poglavlju prikazati didakticka klasifikacija metoda prema Vladimiru Poljaku. lako je
prema nazivima metoda ta podjela jednaka klasifikaciji Stjepka Tezaka za nastavne metode u
hrvatskome jeziku kao predmetnom podrucju, spomenute metode nisu jednake. Nadalje, kako bi se
kontrastirala razlika medu sustavima nastavnih metoda unutar istog podrucja, metodologije
hrvatskog jezika, prikazat ¢e se i metode knjizevnosti prema Dragutinu Rosandi¢u te metode

hrvatskog jezika prema Andelki Peko i Ani Pintaric.

Vladimir Poljak nastavne metode prema tezini dijeli na sljede¢e: metoda demonstracije,
metoda prakticnih radova, metoda crtanja, odnosno ilustrativnih radova, metoda pismenih radova,
metoda Citanja i1 rada na tekstu, metoda razgovora i metoda usmenog izlaganja (prema Poljak,
1988.). Metoda usmenog izlaganja ili monoloska metoda nacin je rada u nastavi kad nastavnici ili
ucenici izlazu neke dijelove nastavnog sadrzaja. Oblici su metode usmenog izlaganja pripovijedanje,
opisivanje, obrazlozenje, objaSnjenje i rasudivanje. Metoda razgovora nacin je rada u nastavi u
obliku dijaloga izmedu nastavnika i ucenika te medu ucenicima. Jo§ se naziva dijaloska ili
erotematska metoda. Razli¢iti su oblici metode razgovora: kateheticki, sokratovska metoda
razgovora, heuristi¢ki razgovor, slobodan oblik razgovora, diskusija. Metoda ¢itanja i rada na tekstu
tako se naziva jer Gitanje samo po sebi nije rad. Citanje je pretpostavka za rad na tekstu, a rad na
tekstu ima viSe stupnjeva (Citanje teksta, misaona aktivnost za analiziranje teksta, izrazavanje,
promatranje, prakti¢an rad). Metoda pisanja moZe se razmatrati sa stajaliSta nastavnika i sa stajaliSta
ucenika. Nastavnik za vrijeme nastave piSe prije svega na Skolskoj ploci i piSe za vrijeme pripreme
za nastavu. Kada ucenik piSe, s obzirom na stupanj samostalnosti, mozemo razlikovati vezane
pismene radove, poluvezane i slobodne pismene radove. Vezani ili reproduktivni pisani radovi
ukljucuju prepisivanje odredenih definicija, ¢injenica i sli¢no. Poluvezani ili poluslobodni pismeni
radovi primjenjuju se kad se ucenicima unaprijed daje odredeni sadrzaj u nekom izvoru znanja, ali
im je dana sloboda u pismenom izrazavanju o tim sadrzajima. To su diktati, dopunjavanje i
proSirivanje teksta (na primjer, u radnim biljeZnicama), pismeni odgovori na pitanja (kao $to je

rjeSavanje zadataka objektivnog tipa ili testova), biljeske za vrijeme predavanja te konceptiranje.
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Kod samostalnih ili slobodnih pismenih radova, koji se jo§ nazivaju kreativni, stvaralacki ili
produktivni, ucenici slobodno izabiru sadrzaj, odnosno tematiku i slobodno se o njoj izrazavaju
(zadaci, pisma, dnevnici, reportaze, referati, knjizevni radovi, studije...). Slobodni pismeni radovi s
obzirom na nacin izrazavanja mogu biti pripovijedanja, opisivanja, parafraziranja, izvjestavanja,
interpretacije i drugo (prema Poljak, 1988.). Demonstracija je u didaktickom smislu pokazivanje u
nastavi svega onoga Sto je moguce perceptivno dozivjeti. To moze biti demonstriranje stati¢nih
predmeta, demonstriranje dinami¢nih prirodnih pojava te demonstriranje aktivnosti da ucenici
upoznaju Sto se radi i kako se to radi. Metoda demonstracije moze se primijeniti tijekom svih
nastavnih etapa (prema Poljak, 1988.). Metoda crtanja nacin je rada nastavnika i u¢enika pri cemu se
pojedini dijelovi nastavnih sadrzaja izrazavaju crtezom. Crtanjem se mogu izraziti razli¢iti nastavni
sadrzaji. To moZe biti crtanje grafickih znakova, crtanje grafickih simbola, geometrijski crtez,
crtanje grafikona i dijagrama, shematsko crtanje predmeta, shematsko prikazivanje procesa, crtanje
na temelju promatranja i predodzbe prirodnih predmeta, konkretizacija apstrakcije te ilustriranje
fabule. Nastavnici mogu upotrijebiti ve¢ gotove crteze, a mogu ukomponirati i svoje vlastite (prema
Poljak, 1988.). Metoda prakti¢nih radova oznacava nacin rada nastavnika i ucenika na konkretnoj
materiji. Ta se metoda primjenjuje viSe u nastavi tehnickih i prirodnih predmeta (prema Poljak,
1988.).

Kako bi se kontrastirala razlika podjela metoda u predmetnim podrucjima hrvatskoga jezika,
donosi se podjela metoda u knjizevnosti prema Rosandi¢u. Prema izvorima spoznavanja u nastavi
knjizevnosti mogu se odrediti tri tipa metoda: tekstne, govorne i vizualne. Tekstna metoda ili
metoda rada na tekstu ima razlicite podvrste ovisno o tipu teksta na kojem se radi, a govorna se
metoda dijeli na monolosku i dijalosku s obzirom na nacin prenoSenja informacija govorom. Prema
unutarnjim i vanjskim aktivnostima ucenika i ucitelja razlikujemo metode: citanja, sluSanja,
govorenja, pisanja 1 crtanja, pokazivanja, promatranja, dozivljavanja, zapazanja, zamiSljanja,
razmisljanja, usporedivanja, sistematiziranja, zaklju¢ivanja, asociranja, ocjenjivanja. Prema
sredstvima 1 nacinima prenoSenja i primanja obavijesti razlikujemo metode rada s auditivnim
sredstvima, metode rada s vizualnim sredstvima i metode rada s audiovizualnim sredstvima. Prema
recepcijsko-spoznajnim aktivnostima uéenika razlikujemo: 1. metode koje omogucuju i pospjesuju
emocionalnu i imaginativnu recepciju djela te tumacenje djela, 2. metoda stvaralackog citanja,
heuristicka metoda, istrazivacka metoda, reproduktivna metoda, 3. metoda stvaralackog primanja

teksta, analiticko-interpretacijska metoda 1 sintetiziraju¢a metoda. Nastavne metode redom se
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nabrajaju ovako: tekstne, govorne, vizualne, ¢itanja, pisanja, sluSanja, crtanja, pokazivanja,
promatranja, dozivljavanja, zapazanja, zami$ljanja, razmisljanja, auditivne, audiovizualne,

istrazivacke, recepcijske, interpretacijsko-analiticke te kriti¢ke (prema Rosandi¢, 2005.).

Jo§ jednu drugaciju Klasifikaciju metoda za hrvatski jezik donose autorice Andelka Peko i
Ana Pintari¢. Nastavne metode dijele kako slijedi. Verbalne su metode monoloska (usmeno
izlaganje), dijaloska (razgovor), rad na tekstu i pisanje. Zorne su metode demonstracija shema,
crteza, crtanja, medijskih izvora, predmeta, pojava, procesa, eksperimenata i neposredne stvarnosti.
Dijelatne metode ukljuéuju prakti¢an rad. Cesto se zahtijeva integriranost brojnih aktivnosti
misaono-verbalnog i osjetilno-djelatnog karaktera pa u primjeni dramatizacije i simulacije ne
mozemo govoriti o prevladavanju jednog osjetilnog kanala. Zato se dramatizacija i simulacija kao

metode ne mogu svrstati u samo jednu kategoriju (prema Peko, Pintari¢, 1999.).

Za predmetno podrucje hrvatskog jezika koristit ¢e se klasifikacija kakva je u Stjepka
Tezaka. Ta klasifikacija sli¢na je klasifikaciji Vladimira Poljaka koji metode gleda na didakticki
nacin, opcéenito, a ne specifi¢no za hrvatski jezik. Tako metode hrvatskog jezika imaju potporanj u
metodama didaktike. Iako su Poljakove i Tezakove podjele metoda nominalno iste, same nastavne
metode razlikuju se. Metode o kojima govori Tezak specificne su za nastavu hrvatskoga jezika i

drugacije nego one o kojima govori Poljak.

Tezak, kako je ve¢ reCeno, osnovnih metodskih vrsta ima sedam: metode usmenog izlaganja,
metode razgovora, metode Citanja, metode pisanja, metode crtanja, metode pokazivanja te metode

fizickog rada (prema TeZak, 1996.). Te ¢e metode biti objasnjene u sljedec¢im potpoglavljima.
3.1. Metoda usmenog izlaganja

Osnovni tip metoda usmenog izlaganja najbolje je klasificirati prema osnovnim tipovima
teksta jer uCenik ili nastavnik u svakom svom izlaganju stvara usmeni tekst. Te se metode jo$
nazivaju monoloskim metodama i omogucuju razli¢ite kombinacije unutar vlastitog tipa i s drugim
tipovima, na primjer, izlaganje i zapisivanje, izlaganje i crtanje (prema Tezak, 1996.). ,,Razlikujemo
dakle ove vrste metoda usmenog izlaganja: a) metoda opisivanja (deskripcije), utemeljena na
zapazanju pojava i promjena u prostoru, b) metoda pripovijedanja (naracije), utemeljena na
zapaZanju pojava i1 promjena u vremenu, ¢) metoda analitickog/sintetiCkog tumacenja (izlaganja,

ekspozicije), utemeljena na razumijevanju pojava glede njihove slozenosti ili razlozenosti, d)
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metoda dokazivanja (argumentacije, raspravljanja), utemeljena na prosudivanju pojava i odnosa
medu pojavama, e) metoda upucivanja (instrukcije, zahtijevanja), utemeljena na planiranju buduceg
vlastitog ili tudeg ponasanja. Sve te vrste (ili varijante) mogu imati podvrste (ili podvarijante).*
(Tezak, 1996.:185.) Na primjer, u metodi opisivanja mozemo razlikovati opisivanje po promatranju,
objektivno, subjektivno i druge, u metodi pripovijedanja razlikujemo pri¢anje, prepricavanje,
izvjeStavanje, u metodi analitickog 1 sintetickog tumacenja mozemo razlikovati, na primjer,
objasnjavanje, definiranje, a u metodi dokazivanja obrazlaganje, raspravljanje i druge (prema Tezak,

1996.).
3.2. Metoda razgovora

Tezak metode razgovora ili dijaloSke metode razvrstava u tri skupine. Prva je skupina
metoda razgovora prema stupnju ucenicke samostalnosti u razgovoru. Tu nabraja: vezani razgovor
(kateheticki, reproduktivni), usmjereni razgovor: heuristicki, poslovni, debatni, intervju i drugi,
slobodni razgovor (ucenici slobodno razgovaraju bez nametanja teme i Smjera) (prema Tezak,

1996.).

Druga je skupina metoda razgovora prema metodi¢koj namjeni u koju svrstava: a)
motivacijski razgovor (nastavnik pokrece pitanja kojima postupno ucenike motivira za rad, za temu,
za nastavne oblike i metode); b) heuristicki razgovor (nastavnik postavlja pitanja kojima ucenika
postupno, korak po korak, vodi do nove spoznaje tako da ucenik prate¢i njegova pitanja sam
zakljucuje i novu spoznaju prima kao svoju); c¢) raspravljacki ili akademski (nastavnik, ali i ucenik,
moze dati poticaj za razgovor koji se vodi ravnopravno); d) reproduktivni (na postavljeno pitanje
ocekuje se unaprijed odredeni odgovor pri cemu ucenik ima ograni¢enu slobodu samo u stilizaciji
svog odgovora, a varijanta je kateheticki razgovor gdje se ne dopusta niti najmanja stilska izmjena)
(prema Tezak, 1996.).

I tre¢a je skupina metoda razgovora prema prakti¢noj usmjerenosti: a) razgovorne igre
(korisne u predskolsko i1 rano osnovnoskolsko doba radi bogacenja rjecnika, razvijanja
komunikacijskih sposobnosti); b) telefonski razgovor (i to je svojevrsna razgovorna igra jer ucenici
vode zamiSljene telefonske razgovore u svojoj ucionici); c¢) poslovni ili sluzbeni razgovor
(ugovaranje Sportskih natjecanja, dogovaranje zajednickih izleta, posjeta drugim Skolama i sli¢no);

d) rekreativni razgovor (ucenici razgovaraju o zanimljivim, aktualnim temama radi osposobljavanja
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za drustvenu konverzaciju); e) usmena dramatizacija (ucenici preoblikuju nedijaloske odsjecke
knjizevnog djela u dijaloge radi usavrSavanja usmenog ili pismenog razgovornog izraza); f) intervju

(stvarni ili zamisljeni kao osobita govorna ili pismena vjezba) (prema Tezak, 1996.).
3.3. Metoda ¢itanja

»Metode Citanja (tekstovne metode) katkad se poistovje¢uju s metodama rada na tekstu (ili —
s tekstom). Po ovdje usvojenom klasifikacijskom kriteriju rije¢ je zapravo o metodama Citanja kao
jednoj od osnovnih metodskih vrsta, a rad na tekstu samo je kombinacija Citanja s drugim
metodama...“ (Tezak, 1996.:186.) Metode ¢itanja mogu se razvrstati prema dvama kriterijima. To su
kriterij glasnosti (Cujnosti) i kriterij dozivljajno-spoznajnih zadataka. Po Kkriteriju glasnosti
razlikujemo &itanje naglas i ¢itanje u sebi. Citanje u sebi, odnosno tiho ¢itanje, pod kojim se moze
razumijevati i poluglasno i $aptavo ¢itanje, korisno je u uéenju kod kuce, ali ne i u nastavi. Citanje
naglas moze biti pojedina¢no (uenik ili nastavnik ¢ita pred svima), naizmjeni¢no (Citanje po
ulogama) ili zborno (zajednicko izgovaranje pojedinacénih glasova, rije¢i, recenica, zborno

recitiranje) (prema Tezak, 1996.).

»~Prema doZivljajno-spoznajnim zadacima metode Citanja ovako klasificiramo: a) metoda
logickog citanja, b) metoda usmjerenog citanja, ¢) metoda interpretativnog c¢itanja, d) metoda
stvaralackog ¢itanja. U metodi usmjerenog ¢itanja mogu se razlikovati varijante: analiticko Citanje
(svrha: rasclanjivanje struktura) i kriticko Citanje (svrha: procjenjivanje i zauzimanje stava).“
(Tezak, 1996.:186.) U navedenim metodama moze se varirati Citanje u sebi, Citanje naglas,

pojedinac¢no i zborno ¢itanje te Citanje po ulogama (prema Tezak, 1996.).
3.4. Metoda pisanja

Metode pisanja Tezak dijeli prema stupnju izvornosti uceni¢ke pismene djelatnosti, a
razlikuje sljedece: a) metoda odgovora na pitanja, b) metoda diktiranja, c) metoda sastavljanja, d)
metoda ispravljanja, e) metoda preoblikovanja, f) metoda prepisivanja, g) metoda oznacivanja, h)

metoda upisivanja.
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U metode odgovora na pitanja Tezak ubraja zadatke objektivnog tipa, ankete, upitnike i
sliéno. Metoda diktiranja ukljutuje udZbene, vieZbene i provjerbene diktate? (prema Tezak, 1996.).
Sljedeca je metoda pisanja metoda sastavljanja koja ukljuCuje: pismeno opisivanje, pricanje,
izvjeStavanje, tumacenje, raspravljanje i upucivanje. Obuhvaca velik broj tekstovnih oblika: esej,
prikaz, osvrt, pri¢u, pjesmu, Kritiku, ocjenu... Primjenom metode ispravljanja ucenicima Se zadaje
korektura ili lektura tekstova. Metoda preoblikovanja odnosi se na sazimanje recenica, zamjenu
dijelova ili premjestanje dijelova reCenice, proSirivanje recenica... Metoda prepisivanja moze biti
prepisivanje s dopunama, s izostavljanjem ili s oznacivanjem. Pri metodi oznaCivanja moze se
oznacivati slovom, rije¢ju, grafickim simbolom, a pri metodi upisivanja moze se upisivati u tablicu,

krizaljku i drugo (prema Tezak, 1996.).
3.5. Metoda demonstracije

Tezak metode demonstracije razvrstava po nacinu percipiranja: a) vizualna metoda (predmet,
slika, model, dijapozitiv...), b) auditivna metoda (zvukovi demonstrirani kasetofonom, gramofonom,
radijem), c) taktilna metoda (opipom se ustanovljuju osobine predmeta i zakljuc¢uju kojim vrstama
rije¢i se najvise sluzilo), d) olfaktivna metoda (rijeci za mirise, na 0snovi mirisanja cvijeca ili neceg
slicnog), e) gustativna metoda (rijeci za okus, na primjer, na osnovi kusanja razli¢itog voca). Dok ¢e
se taktilna, olfaktivna i gustativna Kkoristiti rijetko, najcesCe ¢e se koristiti kombinirana

audiovizualna metoda, film, televizija, ozvuceni slikovni materijal (prema Tezak, 1996.).
3.6. Metoda crtanja

Metode crtanja dijele se prema vrsti crteza i stupnju crtacke slobode. Nabrajaju se: metoda
slobodnog crtanja, metoda usmjerenog crtanja i metoda geometrijskog crtanja. U metodi slobodnog
crtanja crta se slobodno s obzirom na temu i tehniku, a crteZ se potom upotrebljava za gramati¢ku
nastavu. Metoda usmjerenog crtanja obuhvaca zadanu temu, tehniku ili vrstu crteza koji ¢e se
upotrijebiti za gramati¢ku nastavu. Metoda geometrijskog crtanja ukljucuje crtanje tablica, grafova i

shema za gramaticku nastavu (prema TezZak, 1996.).

3.7. Metoda fizi¢kog rada

?Udzbeni diktati predstavljaju diktiranje nastavnog sadrzaja koji uGenici moraju naugiti. Vjebeni i provjerbeni diktati
¢es¢i su i Tezak ih dijeli na sljedece: istrazivacki, nadzorni, izborni, stvaralacki, samodiktat, diktat sa spre¢avanjem
pogresaka, pouceni diktat, objasnjeni, diktat s obrazlozenjem i slobodni diktat (prema Tezak, 1996.).
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Tezak za metodu prakticnih radova ima posebnu podjelu. ,,Metode fizickog (prakticnog)
rada temelje se na fizickim radnjama koje nisu pretpostavka za dosad navedene metode (npr. Citanje,
pisanje itd.), a razvrstavaju se prema nacinu i vrsti fizickog rada: a) metoda ru¢nog rada, b) metoda
strojnog rada (npr. rac¢unalo), ¢) metoda tjelesnih pokreta (gestikulacija, mimika, hodanje, igranje,
ples itd.).” (Tezak, 1996.:191.)
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4. Metodicki postupci i dramski metodi¢ki postupci u nastavi hrvatskoga jezika

Unutar navedenih metoda mogu se razviti razli¢iti metodicki postupci. Neki autori ne koriste
termin metodicki postupci, ve¢ strategije, tehnike ili metode. Kako se u ovom radu uzima Tezakova
klasifikacija, te strategije, metode i tehnike nazivat ¢emo metodi¢kim postupcima. Prema definiciji
Stjepka Tezaka metodicki je postupak kombinacija viSe osnovnih metoda ili njihovih podvrsta u
istom nastavnom koraku. Primjeri su razgovor sa zapisivanjem, izlaganje sa zapisivanjem, razgovor

s Citanjem, Citanje s podcrtavanjem, Citanje s promatranjem (prema Tezak, 1996.).

U ovome radu opisat ¢e se metodicki postupci koje navode sljedeci autori: Jeannie L. Steele i
drugi, Andelka Peko i Ana Pintari¢, Wolfgang Mattes, Briining i Saum,Vesna Bjedov, Ksenija Lekic¢
i drugi, Aleksandar Banci¢, Scher i Verrall. Neki od postupaka zajednicki su kod vise autora, $to ¢e
se i pokazati u radu, a neki se postupci objasnjavaju samo kod jednog autora. Poglavlje je
podijeljeno na dva dijela. Prvi je dio o metodickim postupcima, a drugi o dramskim metodickim
postupcima u nastavi hrvatskoga jezika. Svi se postupci mogu prilagoditi razliitim etapama i
sadrzajima nastave hrvatskoga jezika i dani su s primjerima za izvodenje na nastavi. Takoder, svi

postupci o kojima ¢e biti rije¢ od ucenika traze rad na nastavnom sadrzaju i aktivnost.

U prvom potpoglavlju objasnit ¢e se metodicki postupci u nastavi hrvatskoga jezika. Bitni su
u nastavi jer ucenici aktivno sudjeluju, kriticki razmisljaju, aktiviraju predznanja, u izravnom su
dodiru s nastavnim sadrzajem. Ti su metodi¢ki postupci sljedeéi: grozd, petostih, kockarenje,
razmisli/u paru razmijeni, ispremijesane recenice, postupak potrazi, recipro¢no ucenje, konceptualna
tablica, T-tablica, Vennov dijagram, predvidanje na osnovi pojmova, oluja ideja, znam — zelim znati
— naucio Ssam, slagalica, grupna slagalica, kolo-naokolo, intervju u tri koraka, intervju s
promatra¢em u troflanim grupama, intervju s ,,analitiCarem* u Cetveroc¢lanim grupama, ,,trampi*
problem, pomijesaj/zaustavi/spari, obilazak galerije, jedan ostaje, tri Setaju, vodene slike, dvostruki
krug sjedenja, pisani razgovor, govorni lanac, postupak mijeSanja skupina, skupljanje teksta,
ekscerpiranje tekstova, ucenje po postajama, lonac pojmova, zidne novine, misaona mapa, plakat za
ucenje, desetminutni sastav, ¢itanje uz obiljezavanje, place mat, jedan prezentira, drugi dopunjuju,

prezentacija u smjeru kazaljke na satu, brzinski duet, uzajamno ¢itanje i objasnjavanje, krizaljka.

Drugo potpoglavlje govorit ¢e o dramskim metodickim postupcima u nastavi hrvatskoga

jezika. To su redom: pobjednik u tenisu rije¢ima, namjerne pogreske, vocna salata, publika, rije¢ s
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pokretom, ljetna kiSa, stvaranje price i stvaralacko pripovijedanje, predmet govori, zadaci iz balona,
igra s ulogama, improvizirani prizor, kipovi, pantomima. Dramski su metodicki postupci bitni u
nastavi hrvatskoga jezika jer daju dinamiku nastavnim satima, ucenici su aktivno ukljuceni,

kreativni, daju svoj doprinos nastavi i imaju priliku izraziti se ne samo rije¢ima, ve¢ i pokretom.
4.1. Metodicki postupci u nastavi hrvatskoga jezika

Grozd kao metodicki postupak javlja se u autora Steele i drugi te u autorica Peko i Pintaric.
Grozdovi poticu ucenika da slobodno i otvoreno razmi$lja o nekoj temi. Ukljucuje tek toliko
strukturiranosti koliko je dovoljno da se potakne razmisljanje o vezama medu pojmovima. Grozdovi
mogu potaknuti razmis$ljanje prije podrobnije obrade teme, mogu posluziti i kao na¢in ponavljanja
obradene teme, kao nacin stvaranja novih veza ili grafickog prikaza novih spoznaja, a mogu sluziti i
kao podsjetnik za ucenje (prema Steele i dr., 2001.). Lako ih je oblikovati, a izvrsni su za
vizualizaciju sadrzaja. Pri uvodenju grozdova u nastavu treba paziti da se opiSu pravila aktivnosti i
koraci. Prvi je korak u stvaranju grozda napisati kljuénu rije¢ ili frazu u sredinu papira,
grafoprozirnice, ploce ili neke druge povrSine za pisanje. Drugi je korak zapisivanje rijeci ili fraza
koje ucenicima padnu na pamet u vezi s temom. Treci je korak spajanje pojmova ili rijeci koji se
mogu spojiti. Cilj je napisati Sto viSe pojmova 1 pisati dok vrijeme ne istekne ili ideje ne presuse
(prema Peko, Pintari¢, 1999.). Grozd se u nastavi hrvatskog jezika moze Koristiti U etapi provjere
steCenih spoznaja na sadrzaju kao $to su vrste rijeci, padeZzi, vrste reCenica, glasovne promjene i
slicno. Ucenicima se u osnovnoj $koli moze zadati, primjerice, tema izricanje proélostig. U svoj
grozd ucenici mogu napisati glagolske oblike perfekt, pluskvamperfekt, aorist i imperfekt te za svaki

glagolski oblik napisati §to znaju o njemu.

Petostih ili ¢inkvina metodicki je postupak o kojemu govore Steele i drugi te Peko i
Pintari¢. Rije¢ ¢inkvina potjece od talijanske rijeci za pet Sto znaci da je ¢inkvina pjesma od pet
stihova (petostih). Pisanje ¢inkvine zahtijeva saZimanje informacija i materijala u koncizne izricaje
koji opisuju ili asociraju na temu (prema Steele i dr., 2001.). Ucenicima se prvo zada tema. Nakon
Sto napiSu svatko svoj petostih uéenici mogu u paru citati svoja djela, a zatim od svojih napraviti
jedan posve nov petostih. Dok iznose svoje petostihove, ucenici medusobno objaSnjavaju pojedine
dijelove, komentiraju i cuju drugacije ideje. Nakon toga petostihovi se mogu procitati pred

razredom, a mogu se sastaviti i novi s parovima iza sebe. Koliko je to proces sazimanja informacija i

® Ova se tema pojavljuje u Nastavnom planu i programu za osnovnu $kolu u Sestom razredu. (2006.:39.)
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pojmova, toliko je i kreativan nacin stvaranja novih tvorevina (prema Peko, Pintari¢, 1999.). Pravila
za pisanje petostiha su sljedeéa: u prvi red piSe se opis teme u jednoj rijeci, najéeSée imenica, U
drugi red pise se opis teme u dvije rijeci, dva pridjeva, u tre¢i red piSu se tri rijeci koje opisuju
radnju, najc¢esce tri glagolske imenice, U Cetvrti red piSe se misao od Cetiriju rije¢i koje izrazavaju
osjecaje u vezi s temom, a U peti red pise se istoznacnica, jedna rijec, koja ponovno sazima bit teme
(prema Peko, Pintari¢, 1999.). Petostih se moze iskoristiti u etapama provjere stecenih spoznaja ili
utvrdivanja znanja. U nastavi hrvatskog jezika pogodan je za razliite sadrzaje kao Sto su padezi,
glagoli i sli¢ni. Za temu glagola u osnovnoj $koli uéenici mogu napisati, na primjer, sljedeci

petostih: 1. glagoli, 2. teski, brojni, 3. tréati, skakati, paziti, 4. lako ih je nabrajati, 5. radnja.

Kockarenje jest metodi¢ki postupak koji omoguéuje obradu neke teme iz razlicitih
perspektiva pri ¢emu se ucenici sluze kockom na ¢ijim su plohama napisane natuknice za misljenje i
pisanje. Kocka se moze izraditi tako da se papirom oblozi mala kutija, pozeljno duljine brida 15 do
20 centimetara. Na svaku se plohu kocke napise jedan od pojmova: opisi, usporedi, povezi, ras¢lani,
primijeni, za/protiv. Nastavnik zadaje temu, a ucenici bacaju kocku. Prema tome koji su pojam,
odnosno zadatak dobili ucenici kratko, dvije do Cetiri minute, razmisljaju o temi i zadatku te pisu Sto
znaju ili misle. Nakon toga postupak se ponavlja za svaki od Sest pojmova s ploha kocke, $to znaci
da ucenici trebaju napisati svoj odgovor za svaki pojam. Nakon pisanja u€enici razmjenjuju Svoje
odgovore. Nema odredenih pravila kako bi se ta razmjena trebala odvijati, ali preporucuje se
razmjena u paru. UCenici bi trebali re¢i §to im se svida u razmiSljanjima partnera i1 postavljati pitanja
ako im $to nije jasno. Pojmovi na plohama kocke mogu se promijeniti prema zelji nastavnika (prema
Steele i dr., 2001.). U osnovnoj $koli pomoc¢u kockarenja ucenici bi mogli obradivati ili ponavljati
visestruko slozene recenice®. Zadaci na plohama kocke bili bi, primjerice, Opisite pojam visestruko
slozene recenice., Usporedite visestruko sloZenu recenicu s jednostruko slozenom., PoveZite pojam
visestruko sloZene recenice s pojmom vezmicka recenica., Rasclanite sljedecu visestruko sloZzenu
reCenicu na jednostavne recenice ili surecenice., Objasnite kada uporaba visestruko slozenih
recenica jest svrhovita, a kada nije. te Primijenite pravilo o pisanju zareza u sljedecoj recenici’:
Stara baka, koja zivi na kraju ulice, pitala je djecaka Stjepana da joj pokosi travnjak, ali on ne Zeli

jer je se boji.

* Ova se tema pojavljuje u Nastavnom planu i programu za osnovnu $kolu u osmom razredu. (2006.:47.)
3 Primjeri preuzeti od Bjedov, Vesna. Metodicki postupci u nastavi hrvatskoga jezika. Metodika nastave (teorije) ucenja
hrvatskoga jezika. Filozofski fakultet u Osijeku. Osijek, 21. studenoga 2012. [Predavanje]
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Razmisli/u paru razmijeni metodicki je postupak kod kojega jedan partner piSe o jednoj
temi, drugi partner o drugoj temi, nakon ¢ega razmjenjuju iskustva. Nakon obrade odredene teme
ucenici se mogu prisjetiti o ¢emu su razgovarali i primijetiti je li $to iz njihovog razgovora imalo
veze s obradenom temom (prema Steele i dr., 2001.). Sljedeca je varijanta sazmi/u paru razmijeni u
kojoj se ucenici prisjec¢aju odredenog teksta i svatko ga treba sazeti u dvije, tri reCenice nakon ¢ega
ucenici u paru razmjenjuju svoje sazetke i raspravljaju o sli¢nostima i razlikama (prema Steele i dr.,
2011.). U autorica Peko i Pintari¢ pojavljuje se joS jedna varijanta prvotnog oblika, a to je razmisli —
spari — razmijeni. Postupak ukljuéuje rad u paru. Uéenicima se daje odredena tema u obliku pitanja
0 kojoj ucenici prvo razmisljaju, a onda svoje misli razmjenjuju s drugim ucenikom. Ovaj se
postupak moze iskoristiti i za skupinski rad, a moze se primijeniti na veéinu sadrzaja (prema Peko,
Pintari¢, 1999.). Ovaj se metodicki postupak i1 njegove varijante mogu koristiti za etapu motivacije u
nastavi hrvatskog jezika kao nacin prisje¢anja o onome §to ucenici ve¢ znaju ili misle o odredenoj
temi, a moze se koristiti i u etapi provjere stecenih spoznaja kada u¢enici mogu sazeti ono §to su
Jedan je primjer da se od ucenika u srednjoj Skoli prije obrade glasovnih promjena zatrazi da se u
paru prisjete §to ve¢ znaju o toj temi. Pojmovi koje bi uéenici mogli navesti jesu: sibilarizacija,

palatalizacija, jotacija 1 slicni.

IspremijeSane recenice postupak je kod kojeg nastavnik moze zapisati pet ili Sest
pojedina¢nih dogadaja iz nekog slijeda dogadaja ili iz uzro¢no-posljedi¢nog lanca, svaki na poseban
komad papira. Papire se ispremijeSa 1 pricvrsti na plocu ili pano ili ih u€enici pridrze. Potom ucenici
dogadaje sloze pravim redoslijedom. Nakon S§to su ucenici slozili redoslijed, nastavnik im nalaze da
prouce tekst i uoce jesu li zadani elementi u tekstu poredani istim redoslijedom kojim su ih poredali
ucenici (prema Steele 1 dr., 2001.). Ucenici mogu spajati odredeni pojam s definicijom iz bilo kojeg
nastavnog sadrzaja hrvatskog jezika, a mogu 1 poslagati ispravnim redoslijedom godine 1 dogadanja
u povijesti jezika. Mogu u osnovnoj skoli spojiti padezne nastavke s padezom, godinu odredenog
dogadaja s dogadajem kao, na primjer, 1835. s Kratkom osnovom horvatsko-slavenskog

pravopisanja, ili vrstu zavisno slozene recenice s njezinim primjerom.

Postupak potrazi (request) javlja se u autora Steele i drugi te autorica Peko i Pintari¢. Taj
je postupak koristan kad je sudionicima potrebna podrska u citanju teksta radi izdvajanja bitnih

informacija (prema Steele i1 dr., 2001.). Omogucuje ucenicima aktivno ucenje pri obradi sadrzaja.
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Sastoji se od toga da se tekst podijeli na dijelove, a ucenici ga u paru citaju. Poslije svakog ulomka
nacine stanku i naizmjence si postavljaju pitanja u vezi s proc¢itanim dijelom. Postupak potrazi moze
se primijeniti i u radu s cijelim odjelom. Nakon §to ucenici procitaju jedan ulomak, zatvore udzbenik
i postavljaju pitanja nastavniku. Nakon toga c¢ita se sljede¢i ulomak i nastavnik postavlja pitanja
ucenicima (prema Peko, Pintari¢, 1999.). Koji god da se nastavni sadrzaj obraduje u nastavi
hrvatskog jezika, postupak potrazi dobar je nacin za njegovu obradu. Postupak potrazi moze se
iskoristiti u osnovnoj skoli pri ucenju pravila o velikom pocetnom slovu u nazivima kontinenata,
drzava, zemalja, naroda i naseljaG. Ucenici mogu Citati tekst u paru 1 postavljati si pitanja o onome

Sto su procitali nakon cega slijedi rad na sadrzaju o kojem su citali.

Recipro¢no ucenje postupak je koji se javlja u autora Steele i drugi, Peko i Pintari¢ te
Briining i Saum. Navedeni postupak omogucuje uéenicima naci se U ulozi nastavnika dok obraduju
sadrzaj (prema Peko, Pintari¢, 1999.). ,,Postupak je sljedeci: odjel se podijeli u skupine (Cetvero do
sedmero). Svi ucenici jedne skupine rade na istom tekstu. Tekst je podijeljen na onoliko ulomaka
koliko je ucenika u skupini, odnosno koliko objektivno moze biti ulomaka u tekstu, ali ne vise od
sedam. Nakon $to su procitali u sebi tekst odredenim redom (s lijeva na desno ili s desne na lijevo)
ucenici se izmjenjuju u ulozi nastavnika. Uloga je ucenika-nastavnika usmjerena na pet zadaca: 1.
sazima dio procitanog, 2. smiSlja i postavlja dva ili tri pitanja o tom odlomku i prati odgovore na
pitanja, 3. pokuSava razjasniti problem, 4. predvida tijek sadrZaja u idu¢em odlomku, 5. zadaje
Citanje sljedec¢eg ulomka. Svaki ¢e se u€enik naci u ulozi nastavnika, a to znaci da ¢e se sazimati dio
sadrzaja, postavljati pitanja, razjasnjavati problem, predvidati tijek radnje i voditi k sljedecoj
aktivnosti. Kada su svi ucenici obradili svoj dio sadrZaja, cjelokupni tekst je izloZen. Nastavnik
stalno prati aktivnosti skupina i u po€etku pomaze savjetima, a na kraju moze prodiskutirati o
osnovnim problemima.* (Peko, Pintari¢, 1999.:98-99.) Recipro¢no uéenje u autora Briining i Saum
naziva se reciprocnim ¢itanjem, s razlikom da nakon ¢itanja dijela teksta jedan ucenik postavlja
pitanja, sljedec¢i ucenik sazima, sljede¢i poziva na objaSnjavanje i sljedec¢i predvida. U sljedecem
krugu ¢itanja ucenici preuzimaju uloge jedni od drugih u smjeru kazaljke na satu (prema Briining i
Saum, 2008.). Ovaj postupak moze se u nastavi hrvatskog jezika koristiti na nastavnom sadrzaju koji

se moze podijeliti u odredene cjeline. U srednjoj $koli uéenicima se moze zadati tekst za obradu

® Ova se tema pojavljuje u Nastavnom planu i programu za osnovnu kolu u petom razredu. (2006.:35.)
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sadrzaja o idiomima (organski i neorganski) te standardnom jeziku i odnosu standarda i narjecja’.

Ucenike se podijeli u skupine i primjenjuje se recipro¢no ucenje.

Konceptualna tablica metodi¢ki je postupak koji pomaze vizualnoj organizaciji
informacija. Nacini se tako da se vodoravno upisu pojmovi koji se usporeduju, a okomito obiljezje
prema kojem ih se usporeduje (prema Steele 1 dr., 2001.). MozZe se iskoristiti za utvrdivanje znanja
odredenog nastavnog sadrzaja kao $to su vrste rijeci ili recenica. Vodoravno bi se upisale sve vrste
rije¢i, a okomito bi bila dva stupca, ,,promjenjive i ,,nepromjenjive*. Uéenici bi morali napisati plus

ili minus prema tome koja vrsta rijeci pripada kojoj kategoriji.

T-tablica metodicki je postupak koji pomaze vizualizaciji binarnih odgovora ili usporedbi
dvaju aspekata nekog pojma. S lijeve strane tablice u¢enici mogu pisati razloge za, a s desne strane
razloge protiv neke teme (prema Steele i dr., 2001.). Primjerice, ucenici u srednjoj $koli nakon
obrade teme funkcionalne raslojenosti leksika® nacine T-tablicu s pojmovima za i protiv. Zatim se
ucenicima kaze da razmisle o tome u kojim se sve komunikacijskim situacijama pojavljuju
zargonizmi 1 kolokvijalizmi. Postavlja im se pitanje koji su razlozi za, a koji protiv koristenja
zargonizama 1 kolokvijalizama u tim situacijama. Ucenici, primjerice, mogu kao razlog protiv
napisati da zargonizmi ne pripadaju standardnom jeziku, stoga se ne bi trebali pojavljivati u

novinskim ¢lancima.

Vennov dijagram sluzi za usporedbu dvaju ili viSe pojmova koji imaju neka zajednicka, a
neka razliita obiljezja. Ako je u pitanju usporedba dvaju pojmova, ucenici crtaju dva velika
preklapaju¢a kruga. U dijelu u kojem se krugovi preklapaju piSu se zajednicka obiljezja, a u
odvojenim dijelovima specifi¢na obiljezja za svaki pojam (prema Steele i dr., 2001.). Vennov
dijagram moze se u nastavi hrvatskog jezika koristiti za provjeru steCenih spoznaja o nekom

nastavnom sadrzaju. Mogu se usporediti aorist i imperfekt nakon usvajanja oba glagolska oblika.

Metodicki postupak predvidanje na osnovi pojmova javlja se u viSe varijanti u autora
Steele i drugi te Peko i Pintari¢. U autora Steel i drugi prva je varijanta da nastavnik zada pojmove
koji su povezani s tekstom, a ucenici trebaju zamisliti kakvu ulogu ti pojmovi imaju u tekstu, §to se
moze dogoditi u tekstu s obzirom na te pojmove, a nakon cetiri do pet minuta razmi$ljanja svoje

ideje mogu zamijeniti s partnerom bez zapisivanja. Neki od ufenika mogu to napraviti i pred

” Ova se tema pojavljuje u Nastavnom programu za gimnazije u prvom razredu. (1995.:152.)
® Ova se tema pojavljuje u Nastavnom programu za gimnazije u ¢etvrtom razredu. (1995.:158.)
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razredom. Nakon §to procitaju tekst ucenici trebaju obratiti pozornost na to kako se tekst poklapa s
njihovim idejama (prema Steele i dr., 2001.). Predvidanje na osnovi pojmova moze biti aktivnost
koja se odvija u paru tako da prije ¢itanja teksta, kad se ponude pojmovi koji imaju veze s tekstom,
parovi pismeno predvidaju $to misle da ¢e se dogoditi u tekstu (prema Steele i dr., 2001.). Jo$ jedno
ime za ovaj postupak jest klju¢no nazivlje (prema Steele i dr., 2001.). Kod autorica Peko 1 Pintari¢,
prije Citanja teksta, uCenicima se daje nekoliko pojmova koji su povezani s tekstom, a mogu se
predociti i1 crtezom. Svaki ucenik treba napisati pricu na temelju zadanih pojmova koja ne mora biti
opSirna, Nego napisana u natuknicama. Nakon toga ucenici u paru Citaju svoje price, a neke se price
mogu procitati i naglas pred cijelim razredom. Slijedi otkrivanje naslova i ¢itanje teksta (prema
Peko, Pintari¢, 1999.). Na primjer, u&enicima se prije obrade teme glagola® u srednjoj skoli daju
pojmovi svrSenost, nesvrSenost, lice, vrijeme, izravni 1 neizravni objekt. U paru ucenici razgovaraju
o tome S$to znaju o pojmovima, u kojem kontekstu se pojavljuju 1 koji im je nadredeni pojam,
odnosno tema. Na temelju pojmova ucenici nagadaju Sto ¢e biti tema sata i time predvidanje na

0snovi pojmova postaje motivacija za obradu glagola.

Brainstorming jest originalan naziv postupka koji se moze prevesti kao oluja ideja. Taj se
postupak prvotno javlja u autora Steele i drugi, a o njemu piSu i autori Peko i Pintari¢ te Mattes.
Oluju ideja Steele i drugi opisuju kao postupak kada ucenici pisu sve $to znaju o nekoj temi u
zadanom vremenu (prema Steele i dr., 2001.). Oluja ideja nastala je u propagandnoj industriji kao
tehnika izmamljivanja $to viSe ideja iz nekog tima. Oluja ideja u nastavi koristi se kao pocetni
metodicki postupak kojemu je cilj slobodno izrazavanje misli i1 kreativnih ideja te artikulacija
predznanja ucenika. Nastavnik daje pojam, pitanje ili temu, a unutar zadanog vremena ucenici
izrazavaju prve asocijacije na postavljeni zadatak. Izjave se ne ocjenjuju niti Kritiziraju, a mogu se
napisati na plocu (prema Mattes, 2007.). Vazno je zapisati sve ¢ega se ucenici dosjete, bez obzira na
to je li to€no 1ili nije. Oluja ideja moZe biti osnova za daljnji rad u paru ili skupini (prema Peko,
Pintari¢, 1999.). U nastavi hrvatskog jezika oluja ideja moZe se iskoristiti 1 u etapi utvrdivanja
motivacije, prije obrade zamjenica u osnovnoj $koli*, udenici mogu napraviti oluju ideja 0
promjenjivim vrstama rije¢i. Mogu zapisati koje su to vrste rijeci, koliko ih ima te koja su njihova

obiljezja.

° Ova tema pojavljuje se u Nastavnom programu za gimnazije u drugom razredu. (1995.:154.)
1% Ova tema pojavljuje se u Nastavnom planu i programu za osnovnu $kolu u $estom razredu. (2006.:38.)
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Postupak znam — Zelim znati — nauc¢io sam sastoji se od popunjavanja tablice prije i poslije
obrade nastavnog sadrzaja. Javlja se u autora Steele 1 drugi te Peko i Pintari¢ u istom obliku. Moze
posluziti uCenicima 1 ucitelju u organiziranju ideja i pitanja te trazenja odgovora na ta pitanja.
Postupak se sastoji od sheme ili tablice koja ima tri stupca: znam, Zelim znati i naucio sam. U stupac
znam ucenik upisuje ono $to ve¢ zna otprije, u stupac zelim znati ucenik upisuje $to zeli znati i kako
¢e to nauciti, a u stupac naucio sam ucenik zapisuje ono $to je naucio nakon $to se sadrzaj obradio.
Nakon $to su ucenici ispunili prva dva stupca mogu razgovarati o tome s drugim ucenikom, a zatim
stvoriti zajedni¢ku listu koja se moze dostaviti ucitelju ili se zapisati na grafoprozirnicu ili na plocu.
Tako ¢e ucitelj imati putokaz u daljnjem radu o temi te u zadovoljavanju interesa ucenika. Ujedno se
ucenici prisjecaju poznatog o temi koja se uci, a tako je lakse uciti jer je to osnova na koje ¢e se
novo znanje graditi (prema Peko, Pintari¢, 1999.). U nastavi hrvatskog jezika postupak znam —
Zelim znati — naucio sam trebalo bi primijeniti na sadrzaju o kojem ucenici ve¢ znaju nesto i trebaju
na to nadograditi novo i opSirnije znanje. SrednjoSkolski u¢enici mogu izraditi tablicu znam — zelim
znati — naucio sam i zapisati §to ve¢ znaju (primjerice, glavna surecenica, zavisna surecenica,
umetnuta reéenica) i §to zele znati (primjerice, vrste zavisno sloZzenih reenica, pisanje zareza,
veznici zavisno sloZenih re¢enica) 0 temi zavisno slozenih re¢enica™'. Nakon obrade jezi¢ne teme, u
etapi provjere steCenih spoznaja, ucenici ispunjavaju posljednji stupac (nauc¢io sam). Primjerice,

ucenici bi mogli zapisati: atributna reCenica, mjesna re€enica, posljedi¢na re€enica.

Metodicki postupak slagalica objasnjava se u autora Steele i drugi (prema Steele i dr.,
2011.). Isti je taj postupak u autora Briining i Saum nazvan partnerskom slagalicom (prema Briining,
Saum, 2008.). Oblikuje se tako da se za svaku polovinu razreda priprema jedan zadatak, tako da
jedna polovina rjeSava zadatak A, a druga zadatak B. Ucenici sjede u cetveroClanim grupama.
Zadaci se dijele tako da za svakim stolom dvoje ucenika rjeSava zadatak A, a dvoje zadatak B. U
etapi individualne obrade ucenici samostalno usvajaju njima jasne i razumljive spoznaje, Citaju
tekst, rjeSavaju zadatak. U etapi suradni¢ke obrade po dva ucenika s istim zadatkom usporeduju
rezultate svoga rada. Pri tome mogu jedan drugome popunjavati praznine, davati objasnjenja ili
ispravljati jedan drugoga. Ovdje treba utvrditi najvaznije informacije koje se trebaju prenijeti
ucenicima drugog dijela grupe i nacin na koji ¢e se informacije prenijeti. U etapi prenoSenja parovi
se tako izmijeSaju da A i B ¢ine novi par. Najprije A iznosi najvaznije informacije i brine se da

njegov partner to i1 zapise. Zatim poucava osoba B. Na kraju ove etape oba su partnera naucila jedan

1 Ova tema pojavljuje se u Nastavnom programu za gimnazije u tre¢em razredu. (1995.:156.)
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od drugoga ono $to su si prezentirali. U sljede¢oj etapi ponovno se formiraju parovi koji su
obradivali istu temu. Medusobno se ispituju ono §to nisu dobro razumjeli. Rezultati se kratko sazmu
pred cijelim razredom i povezu s ciljem uéenja, a nastavnik neke radove moze i vrednovati (prema
Briining, Saum, 2008.). Partnerska slagalica bila bi korisna u nastavi hrvatskog jezika sa sadrzajem
koji je kompleksan ili opsiran. Kada ucenici obrade taj sadrzaj te ¢uju i porazgovaraju o njemu sa
svojim vr$njacima, bit ¢e im lakSe usvojiti ga i zapamtiti. Sadrzaj o frazeologiji i frazemima te
vrstama frazema u srednjoj $koli® moze se podijeliti na dva dijela i zatim provesti partnersku
slagalicu. Dok jedan par prvo individualno, a onda zajedno, obraduje frazeologiju i pojam frazema,
drugi par individualno, a zatim zajedno, obraduje vrste frazema. Nakon toga parovi se izmijesaju i

razmijene svoja nova saznanja.

Grupna slagalica izvorno se zove Jigsaw-Classroom ili metoda pilice (prema Briining,
Saum, 2008.). Grupna slagalica javlja se u istom obliku kod autora Steele i drugi pod nazivom
slagalica Il (prema Steele i dr., 2001.). Ucenici su podijeljeni u nekoliko vise¢lanih grupa tako da
svaki €lan predstavlja broj (1, 2, 3, 4, 5). Svaki uéenik ima svoj zadatak za koji treba razmisljati koje
¢e obavijesti 1 kako prenijeti drugima. U sljedecoj etapi dolazi do suradni¢ke obrade u stru¢nim
grupama. Ucenici slazu nove, zasebne grupe tako da se okupljaju sve jedinice, dvojke, trojke,
cetvorke 1 petice. UCenici koji su imali isti zadatak usporeduju rezultate i uskladuju misljenja
(jedinice s jedinicama, dvojke s dvojkama i tako dalje). U etapi prenoSenja ucenici se vracaju u
prvotne grupe i najprije stru¢njak 1 prezentira informacije, objasnjava i odgovara na pitanja dok
drugi ucenici zapisuju, nakon ¢ega slijede stru¢njaci 2, 3, 4 1 5. Potom se stru¢njaci vracaju U Svoje
stru¢ne grupe te se razjasnjavaju posljednje nejasnoce. U etapi prezentacije grupe prezentiraju svoje
rezultate, a mogu se rjesavati i razliCiti zadaci vezani uz nastavni sadrzaj (prema Briining, Saum,
2008.). Grupna slagalica sli¢na je partnerskoj slagalici i moze se primijeniti na isti nacin pri obradi
sadrzaja koji je ucenicima kompleksan ili tezak. U nastavi hrvatskog jezika u srednjoj Skoli moze se
iskoristiti za obradu nepromjenjivih rije¢i (prilozi, prijedlozi, veznici, uzvici i Cestice). Grupna
slagalica sastojala bi se od nekoliko grupa od pet pojedinaca od kojih bi svaki obradivao jednu vrstu
nepromjenjivih rijec¢i. Jedinice bi obradivale priloge, dvojke bi obradivale prijedloge, trojke veznike,
Cetvorke uzvike, a petice bi obradivale Cestice. Nakon provodenja grupne slagalice, svaka grupa

obradila bi svih pet vrsta nepromjenjivih rijeci.

12 Ova tema pojavljuje se u Nastavnom programu za gimnazije u &etvrtom razredu. (1995.:158.)
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Kolo-naokolo postupak je u kojem se papir i olovka sustavno $alju od ¢lana do ¢lana male
grupe. Jedan ucenik zapise ideju i1 posalje papir i olovku uceniku s lijeve strane, taj dopisuje svoju
ideju 1 Salje papir i olovku dalje. Ova se aktivnost moze raditi i usmeno. Rije¢ se predaje osobi
slijeva (prema Steele i dr., 2001.). Kolo-naokolo dobra je aktivnost za ponavljanje ili sintezu nekog
sadrzaja. U srednjoj $koli moze se u nastavi hrvatskoga jezika iskoristiti za osvjezivanje prethodnog
znanja o imenicama (vlastite i opée imenice, pisanje stranih vlastitih imena, osobnih i zemljopisnih,

sklonidba, rod, broj, padez). Nastavnik zadaje temu, a uenici moraju pisati ono $to znaju o njoj.

Intervju u tri koraka opisuju autori Steele i drugi te Briining i Saum. Postupak zapocinje
tako da svi ucenici individualno obraduju zadani zadatak. U etapi razmjene zapocinje intervju u tri
koraka. Prvi je korak rad ucenika dvoje po dvoje. Jedan ucenik preuzima ulogu osobe koja
intervjuira (A), a drugi ucenik preuzima ulogu osobe koju se intervjuira (B). Osoba A postavlja
pitanja osobi B o rezultatima do kojih je dosla tijekom etape individualnog rada. Drugi je korak
zamjena uloga, osoba B postavlja osobi A pitanja na koja osoba A odgovara. Treéi je korak da
¢lanovi grupe iznose jedan za drugim ono Sto su saznali u intervjuu. U tro€lanim grupama uvijek
dva Clana intervjuiraju tre¢eg Clana (prema Briining, Saum, 2008.). U nastavi hrvatskog jezika
intervju u tri koraka moze se iskoristiti s bilo kojim tekstom na bilo kojem sadrzaju pri obradi ili
utvrdivanju znanja. Intervju u tri koraka moze se iskoristiti u srednjoj skoli za obradu leksikografije
i hrvatske leksikografije’®. Ugenici A dobivaju zadatak prougiti leksikografiju opéenito, o
rjeénicima, enciklopedijama, natuknicama u rje¢nicima, a ucenici B dobivaju zadatak upoznati se sa
starijim hrvatskim rje¢nicima koji su bitni u povijesti hrvatskog jezika. Tijekom intervjuiranja

upoznaju jedni druge sa svojim temama koje su povezane i hadopunjavaju znanja u zadnjem koraku.

Intervju s promatracem u troclanim grupama ima nekoliko koraka. Svi su koraci isti i u
autora Steele i drugi te Briining i Saum. Nakon etape individualnog rada u kojoj su ucenici procitali
neki tekst i odgovorili na odredena pitanja ucenik koji intervjuira postavlja pitanja drugom uceniku
u grupi dok treca osoba, kao promatra¢, biljezi glavna pitanja i odgovore. Nakon pet do sedam
minuta uloge se mogu zamijeniti tako da se u roku od 15 minuta svaki od troje ucenika okusa u
svakoj od uloga. U etapi prezentacije nastavnik poziva ucenike predstaviti svoje rezultate (prema

Briining, Saum, 2008.). Intervju s promatrac¢em u nastavi hrvatskog jezika moze koristiti za obradu

13 Ove dvije teme pojavljuju se u Nastavnom programu za gimnazije u etvrtom razredu. (1995.:158.)
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bilo kojeg sadrzaja. U srednjoj $koli moZe se iskoristiti za obradu atributa i apozicije*. Sva tri
ucenika proucila su sadrzaj. Jedan ucenik zatim postavi pitanje drugom uceniku dok treci zapisuje
pitanje i odgovor o sadrzaju. Tada moze drugi u¢enik postaviti pitanje, a tre¢i ucenik odgovoriti dok

prvi ucenik zapisuje pitanje i odgovor. U€enici mogu traziti primjere, definicije, objasSnjenja.

Intervju s ,,analitiCarem* u Cetveroflanim grupama ukljucuje sva Cetiri ucenika u grupi
koji individualno obraduju zadatak i biljeze prijedloge rjeSenja. Jedan ucenik intervjuira drugog dok
promatrac biljezi vazne rezultate, a analiticar mora razmisliti koji su glavni zakljucci s obzirom na
postavljeni zadatak. Uloge se mogu mijenjati, ali je bitno da se ucenici pridrzavaju zadanog
vremena. Na kraju se u grupi prezentiraju glavni zakljucci. Svatko tko je jednom bio analiticar daje
odgovor na to pitanje (prema Briining, Saum, 2008.). Takav se oblik intervjua javlja i kod autora
Steele i drugi. Ucenicima se nakon obrade toga sadrzaja u osnovnoj $koli mogu dati zadaci o
velikom pocetnom slovu u imenima drusStava, organizacija, udruga, pokreta i javnih skupova ili
vise¢lanim imenima®. Ugenici trebaju odlugiti koji su toéno napisani, a koji pogre$no. Nakon toga
dvoje ucenika razgovara o rjeSenjima dok promatra¢ biljezi rezultate oko kojih se sloze dvoje
ucenika koji razgovaraju. Analiticar u meduvremenu mora vlastitim rije¢ima zabiljeziti pravila za

pisanje velikog slova u tim slu¢ajevima.

»Irampi“ problem zapocCinje time da nastavnik odrZzi predavanje ili podijeli tekst
ucenicima. Ucenike u razredu podijeli se u slu¢ajne parove. U tekstu ili tijekom predavanja parovi
trebaju identificirati Cetiri ili pet najvaznijih recenica. Zatim se ti parovi pridruze drugom paru u
Cetvorke i raspravljaju o najvaznijim dijelovima i nejasno¢ama, ako ih ima. Svaki par drugom paru
napisSe skupinu pitanja na koja ¢e odgovoriti ili problema koje ¢e rijesiti. Parovi se onda ponovno
spoje 1 ispituju jedni druge te razmisljaju o tome Sto su naucili iz aktivnosti (prema Steele i dr.,
2001.). Pri obradi nastavnog sadrzaja ,,trampi* problem moZze se iskoristiti i u nastavi hrvatskog
jezika. Kada se u srednjoj Skoli obraduje srocnost, rekcija i pridruzivanje, ucenicima se moze
pomo¢i postupkom ,.trampi“ problem. Nakon Sto procitaju ili im se prezentira nastavni sadrzaj
ucenici u parovima zapisu najbitnije te porazgovaraju o tome $to su zapisali i zapamtili. Nakon toga

dva se para ispituju medusobno i rjesavaju zadatke koje su si zadali.

¥ Ova tema pojavljuje se u Nastavnom programu za gimnazije u treéem razredu. (1995.:156.)
1> Ova tema pojavljuje se u Nastavnom planu i programu za osnovnu $kolu u sedmom razredu. (2006.:43.)
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Postupak pomijesaj/zaustavi/spari moZe se organizirati kao kugli¢ni lezaj'® na stolcima ili
ucenici mogu stajati i slobodno se kretati po ucionici dok nastavnik ne kaze: Stop! Nastavnik zatim
kaze: U parove! i svi uCenici oblikuju par s najblizom osobom i sjednu gdje nadu mjesta. Nastavnik
postavi pitanje o kojem ucenici razgovaraju i to se ponavlja nekoliko puta (prema Steele i dr.,
2001.). Ovaj se postupak moze iskoristiti za provjeru steCenih spoznaja ili utvrdivanje znanja u
hrvatskom jeziku. Nakon S$to su ucenici u srednjoj Skoli naucili o jednostavnim i sloZenim
glagolskim  oblicima  nastavnik za  provjeru  steCenih  spoznaja  moze  provesti
pomijesaj/zaustavi/spari. Nastavnik postavlja pitanja vezana za glagolske oblike, a ucenici pricaju

ono $to znaju jedni drugima u parovima.

Obilazak galerije metodicki je postupak koji omogucuje i razvija procese rada skupine. U
autora Steele i drugi javlja se isti postupak s nazivom galerija (prema Steele i dr., 2001.). Prvi je
korak da tro¢lane ili Cetvero¢lane skupine obrade odreden problem, odnosno nastavni sadrzaj koji se
predocava na velikom papiru. Drugi je korak da se papiri svih skupina lijepe po zidovima ucionice.
Tre¢i je korak ucenicki obilazak tih papira po ucionici, jedna po jedna skupina kruze¢i po ucionici
gleda i komentira odredeni papir. Cetvrti je korak ponovno gledanje svoga rada i rasprava o
komentarima koji su mu upuceni. Ovaj se metodi¢ki postupak naziva obilazak galerije jer slici
obilasku galerije u tome Sto ucenici hodaju po ucionici razgledavaju¢i proizvode drugih skupina
(prema Peko, Pintari¢, 1999.). Obilazak galerije moze se koristiti u etapi utvrdivanja znanja ili etapi
provjere steCenih spoznaja. Na primjer, svaka je skupina obradivala odredenu vrstu rijeci, glagolsko

vrijeme ili oblik te u etapi provjere steCenih spoznaja pokazuje $to zna o svojoj temi.

Jedan ostaje, tri Setaju metodicki je postupak slucajnoga izbora jednoga ¢lana koji ¢e
prezentirati svoju grupu tek nakon Sto grupe zavrse s radom. Osim autora Briining i Saum, ovaj se
postupak javlja kod autora Steele i drugi u istom obliku. Ucenici izabrani za prezentaciju grupnih
rezultata ostaju kraj svojih klupa, a ostali idu od klupe do klupe u smjeru kazaljke na satu i slusaju
se tri ¢lana grupe vrate u svoju pocetnu klupu, imaju zadatak obavijestiti ucenika koji je ostao za
stolom o svim rezultatima ostalih grupa (prema Briining, Saum, 2008.). Navedeni se postupak moze

primijeniti pri obradi funkcionalnih stilova u hrvatskome jeziku u srednjoj skoli*’. Svaka skupina

16 pojam kugli¢ni leZaj uzet je prema Mattes, 2007. Postupak izvodenja vjezbe s kugliénim leZajevima bit ¢e opisan
kasnije u tekstu.
7 Ova tema pojavljuje se u Nastavnom programu za gimnazije u &etvrtom razredu. (1995.:158.)
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obraduje jedan funkcionalni stil i odlu¢uje kako ¢e ga prezentirati. Kada se izabere predstavnik

skupine, on ostaje kako bi prezentirao ostalima rad skupine.

Vodene slike metodicki je postupak kada nastavnik upucuje ucenike da zatvore oci i duboko
udahnu, a zatim im daje natuknice koje oni trebaju zamisljati. Nakon toga, uenici trebaju zapisati
ono sto su vidjeli. Pojedini u¢enici mogu proditati $to su zapisali pred razrednim odjelom (prema
Steele i dr., 2001.). Isti se postupak javlja kod autora Wolfganga Mattesa pod nazivom putovanje u
masti. To moZe biti naCin ugradivanja etapa mirovanja i opustanja u nastavi. Nastavnik prica
odredenu pricu ili ¢ita zadani tekst, a uenici su za to vrijeme tihi i oslusSkuju nastavnikov glas, koji
moze biti popracen glazbom (prema Mattes, 2007.). Glavni cilj aktivnosti vjeZbanje je sposobnosti
predocavanja, mastanja. Putovanja u mastu korisna su kao vjezba promjene perspektive, za
uhodavanje u putovanja prostorom, vremenom, prirodom, prikladna su za vjezbanje i ponavljanje
naucenog ili za prenoSenje informacija, a sluze i1 kao ciljana vjezba za razradu stresa i poticanje
koncentracije. Nakon putovanja u masti treba slijediti obrada sadrzaja. Ovaj se metodicki postupak
ne smije primijeniti za usmjeravanje uc¢enika prema zadanom misljenju, niti bi trebao trajati dulje od
deset minuta (prema Mattes, 2007.). Putovanje u masti jako je dobar postupak kojim bi se u¢enicima
priblizilo odredeno vremensko razdoblje 1 olakSalo ucenje o povijesti hrvatskog jezika. Bilo u
osnovnoj bilo srednjoj skoli, putovanjem u masti moze se pribliziti i predo¢iti razdoblje hrvatskog
narodnog preporoda, njegovi predstavnici 1 druStveno-politicke prilike. Nastavnik moze govoriti
nesto poput: U kozi ste Ljudevita Gaja. Godina je 1830. Imate 21 godinu i razmisljate o tome kako
se Hrvatska mora ujediniti. Hrvatska je podijeljena u tri dijela i nema jedinstveni pravopis. Pod

viaséu smo Habsburske Monarhije...

Dvostruki krug sjedenja ili vjezba s kugli¢nim leZajevima ,,specijalni je oblik partnerskog
vjezbanja pri kojem se pokucstvo premjeSta tako da partneri sjede jedan preko puta drugoga u
unutarnjem i vanjskom krugu. (...) Partneri dobivaju komunikativni zadatak da npr. Citaju domace
zadace, ispricaju sadrzaj neke price, nekog teksta ili filma, izvijeste o tijeku nekog eksperimenta,
protumace neku statistiku, neki dijagram, neku karikaturu itd. Pri toj vjezbi jedan partner uvijek
slusa, a drugi govori. U drugom krugu uloge se mijenjanju. Pritom se ucenici krecu u unutarnjem i
vanjskom krugu u smjeru kazaljke na satu za nekoliko mjesta dalje tako da uvijek nastaju nova
partnerstva.” (Mattes, 2007.:30.) Za provedbu dvostrukog kruga sjedenja potrebno je vjezbe i

stjecanje rutine u izvodenju. Koristi se za primjenu unaprijed obradenih informacija i pohranjivanje
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naucenog nastavnog sadrzaja u memoriju. Velik broj govornih ¢inova dogada se istovremeno, ali se
ne smatraju smetnjom te se trenira aktivno slusanje kao i aktivno govorenje (prema Mattes, 2007.).
Iako je ovaj postupak poprilicno opSiran i neekonomican, moze se u nastavi hrvatskog jezika
iskoristiti pri provjeri domace zadace ili za utvrdivanje znanja o sadrzaju nastavnog sata. Nakon
obradivanja sinonima, antonima te homonima, homografa i homofona u srednjoj $koli ucenici bi za
zadacu trebali napisati §to viSe primjera za svaku kategoriju. Na satu zatim, kako bi provjerili
domacu zadacu, ucenici u obliku dvostrukog kruga sjedenja u prvom krugu razgovaraju o
sinonimima, u drugom krugu o antonimima i u treem krugu o homonimima, homografima i

homofonima. Daju vlastite primjere, prisjecaju se definicija pojmova i slicno.

Pisani je razgovor prema Mattesu pismeno komuniciranje partnera. ,,Imaju pred sobom
zajednicki list papira na kojem stoji tema bilo u obliku naslova ili u sredini lista. Oni naizmjence i u
apsolutnoj tisini formuliraju $to im pada na pamet o toj temi. Pritom se pozivaju jedni na druge i
stvaraju zajednicki tekst. Tako mogu nastati cijele pri¢e ili samo zbirka natuknica. Izvjezbani
ucenici mogu pripremati pisane razgovore kao skupni rad. Proizvod moze poprimiti oblik misaone
mape.“ (Mattes, 2007.:32.) Ovaj postupak predstavlja posebno intenzivan oblik drustvene
interakcije. Ako se inace dogada da se ucenici ne Cuju i da se ne obaziru jedni na druge, ovdje se
moze doZivjeti upravo suprotno jer partneri su u kontaktu, a da se ne sluze izgovorenom rijeci.
Prilozi su u pisanom razgovoru posebno dobro promisljeni te se ispusta sve §to je suvi$no i zato
ucenicima treba dati dovoljno vremena za pisanje. U tome sudjeluju Cak 1 oni ucenici koji se inace
ne javljaju u razgovorima tijekom nastave. Pisani razgovor, osim toga, daje i priliku za kreativnost
(prema Mattes, 2007.). MozZe se iskoristiti za ponavljanje onoga $to je nauceno, kakav god da je
nastavni sadrzaj u pitanju. U osnovnoj se skoli nakon obrade od ucenika moze traziti da pisu O,
primjerice, odnosu hrvatskog standardnog jezika i hrvatskog knjizevnog jezika, Stokavskog narjecja

1 drugih narjecja na temelju onoga $to su naucili.

Metodicki postupak govorni lanac pocinje otvorenim pitanjem ili nastavnikovim poticajem.
Ucenici se prozivaju tako da nastaje lanac priloga koje nastavnik ne prekida. Na takav nacin
mnogim se ucenicima daje prilika da se oCituju o nekom pitanju. Ucenici govore jedni drugima i
nisu okrenuti samo prema nastavniku. Time se smanjuju govorni udjeli nastavnika u nastavnom
razgovoru. Stvara se ugodna atmosfera bez stresa (prema Mattes, 2007.). Govorni lanac moze se

pametno iskoristiti u pocetnoj etapi nastave u kojoj se ucenici mogu spontano o€itovati i artikulirati
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predznanje te u nastavnim etapama u kojima treba razmjenjivati iskustva i misljenja, u kojima se
planira zajednicki pothvat i sli¢no (prema Mattes, 2007.). Kako bi se izbjegli problemi u izvodenju,
dobro je unaprijed odrediti pravila: moraju se prozivati i smiju se prozivati oni u¢enici koji jos§ nisu
imali priliku progovoriti i koji se ne javljaju. Ako nema vremena, svatko ima pravo jednom se javiti
(prema Mattes, 2007.). U pocetnom dijelu sata ovaj se postupak moze iskoristiti za ponavljanje
sadrzaja proslog sata. U osnovnoj skoli govorni lanac moze se iskoristiti kao ponavljanje o izricanju
proslosti perfektom18 i znaCajkama perfekta prije obrade izricanja proslosti aoristom, imperfektom i

pluskvamperfektom.

Postupak mijeSanja skupina sastoji se od nekoliko etapa. ,,U prvoj fazi skupnog rada
skupina obraduje jedan ili viSe zadataka (razraditi, savjetovati se, raspravljati, donositi odluke). Na
kraju se skupine ponovno stvaraju. To se moze dogoditi tako da se u skupinama odbrojava i zatim se
stvaraju skupine jedinica, dvojki, trojki, etvorki i petica. Ili svaki ¢lan skupine dobiva tocku u
drugoj boji, a zelena, crvena, plava, Zuta i narancasta skupina spajaju se tada u drugoj fazi rada. U
novostvorenim skupinama svi ucenici preuzimaju ulogu izvjesStavanja o tijeku i rezultatu iz prve
faze. Nakon toga skupina se ponovno savjetuje i na kraj predstavlja novi rezultat iz druge faze u
razredu.* (Mattes, 2007.:58.) Vjezba se sposobnost komunikacije i timskog rada, a u€enici moraju
preuzeti ulogu izvjestavanja tako da svi pozorno slusaju te sudjeluju u raspravi. Svim ucenicima
moraju biti jasna pravila te se moraju postivati vremenska ograni¢enja (prema Mattes, 2007.). Kada
je u pitanju veca koli¢ina nastavnog sadrzaja koji se treba obraditi 1 koji se moZe podijeliti u
odredene manje cjeline, postupak mijesanja skupina bio bi odli¢an jer bi ucenici bili u izravnom
kontaktu s nastavnim sadrzajem, objaSnjavajuci ga si na svoj nacin, aktivno sudjelujuci u procesu
ucenja. Ucenici u osnovnoj Skoli mogu postupkom mijesanja skupina obraditi pocetke hrvatske
pismenosti*®, odnosno glagoljicu, latinicu, ¢irilicu, Bas¢ansku plocu. Jedna skupina treba raditi na
glagoljici. Pri stvaranju novih skupina, pojedinci iz skupine o glagoljici predstavit ¢e ono $to su
naucili i slusati te raditi biljeske o izlaganjima pojedinaca iz drugih skupina. Kada se vrate u prvotne
skupine, pojedinci ¢e porazgovarati o svemu §to su ¢uli od drugih te u biljeske zapisati ako su nesto

propustili.

Jedan je od nacina za poticanje kompetencije ¢itanja prema Mattesu skupljanje teksta sto

ucenik moze sam vjezbati kod kuce, ali moze se provoditi i na satu. ,,Za poticanje kompetencije

'8 Ova tema pojavljuje se u Nastavnom planu i programu za osnovnu §kolu u §estom razredu. (2006.:39.)
19 Ova tema pojavljuje se u Nastavnom planu i programu za osnovnu $kolu u $estom razredu. (2006.:39.)
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Citanja potrebno je glasno ¢itanje s razumijevanjem, pravljenje biljezaka, saZimanje vlastitim
rijeima, samostalno objasnjavanje nepoznatih pojmova, vadenje teksta u obliku misaone mape,
tablice, papiri¢a s natuknicama, osposobljavanje za razlikovanje izmedu objektivnih izjava i
kvalificiranih izjava te same ocjene.” (Mattes, 2007.:63-64.) Prvi je korak dati u¢enicima vremena
da pogledom prijedu tekst i zatim zabiljeze u biljeznicu jednom re¢enicom o ¢emu je rijec u tekstu.
Drugi je korak da ucenici tekst Citaju recenicu po reCenicu, po moguénosti naglas. Nakon svake
reCenice napraviti stanku za razmisljanje, a nakon svakog odlomka sazeti Sto su razumjeli. Treci
korak sastoji se od oznacdivanja izjava u tekstu koje smatraju posebno vaznima i podcrtavanja
kljuénih pojmova (10-20 rijegi). Cetvrti korak obja$njavanje je pojmova ili re¢enica koje nisu
razumljive. | zadnji, peti korak sazimanje je teksta. Svaki ucenik individualno sazima tekst u obliku
kratkog teksta, misaone mape, tablice, natuknica i sli¢no (prema Mattes, 2007.). Ako je tekst, na
primjer, o temi iz fonetike i fonologije ili iz povijesti jezika, uenicima tezak i kompliciran te ima
razli¢ite stru¢ne nazive, skupljanje teksta bilo bi primjereno za njegovu razradu. U srednjoj Skoli
metodickim postupkom skupljanje teksta, ucenici mogu obraditi nastavne sadrzaje o fonemima,
razlikovnim obiljeZjima fonema, o alofonu i fonu te svojim aktivnim sudjelovanjem pridonijeti
ucenju. Na satu se prozivaju razliciti u€enici koji €itaju tekst dio po dio, a o saZecima i klju¢nim

rije¢ima moze se kratko porazgovarati.

Jo§ jedan od postupaka za Skolovanje Citanja s razumijevanjem jest i ekscerpiranje
tekstova. ,,Pojam se moze prevesti kao ,,odabrati“. Odnosi se na rad s posebno teSkim stru¢nim
tekstovima. Ekscerpirati tekst zna¢i primijeniti postupak kojim se postupno nerazumljiv tekst
obraduje tako da postaje razumljiv i da se najvaznije moze dugoro¢no pamtiti.” (Mattes, 2007.:173.)
Ugenik prvo ¢ita tekst s najveéom pozornodéu uz Zuti marker i crvenu olovku. Zutim markerom
oznacit ¢e u tekstu najvaznije rijeci ili reCenice, a crvenom ¢e olovkom raditi biljeske na marginama
teksta ako je nesto nerazumljivo ili jako bitno. Uc¢enik zatim moze ispisati vazne pojmove i vazne
recenice iz teksta ¢ime dobije ekscerpt, vlastitu kratku verziju strucnog teksta pomocu koje moze
lako izdvojiti i nauciti najbitnije (prema Mattes, 2007.). Ucenicima se ovaj postupak moze predloziti
ako se ispostavi da im je tekst tezak i strucan. Opet dolazi do izravnog kontakta sa sadrzajem, a
ucenici ga oblikuju onako kako je njima lako pamtljivo. U osnovnoj se $koli za obradu pisanja
velikog pocetnog slova u imenima drustava, organizacija, udruga, pokreta i javnih skupova20 moze

primijeniti ekscerpiranje teksta. Ucenici oznaCavaju najvaznija pravila i rade biljeSke ako je nesto

% Ova tema pojavljuje se u Nastavnom planu i programu za osnovnu §kolu u sedmom razredu. (2006.:43.)
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posebno vazno ili ako postoji iznimka od pravila. Nakon toga moze se porazgovarati o ekscerptima

ucenika i utvrditi jesu li uenici zapisali najbitnije.

Ucenje po postajama ima sljedece karakteristike: ,,Ucenici dobivaju razli¢ite ponude ucenja
u obliku postaja koje mogu veéinom obraditi samostalno. Zadaci se uglavnom obraduju u malim
skupinama. Mogu¢i su pojedinacni rad i rad s partnerom. Svim situacijama ucenja zajedniCka je
nadredena tematika. Moze se razlikovati izmedu obveznih i izbornih postaja.“ (Mattes, 2007.:87.)
Ucenje po postajama prikladno je kada se novi sadrzaj treba obraditi §to samostalnije 1 kad se ve¢
poznat sadrzaj vjezba i usvaja individualno. Sadrzaj na kojem se radi slozenije je prirode. Uenje po
postajama moze obuhvacati viSe etapa u nastavnom nizu ili cijeli proces. Ucenici sami odlucuju
kojim ¢e redoslijedom postaje prolaziti i koje ¢e izborne postaje izabrati. U izbornim postajama sami
biraju zadatke koji najbolje odgovaraju njihovu tipu ucenja, interesima i sposobnostima. Visok
angazman nastavnika u planiranju jedna je od najvecih zapreka, ali ako se koristi, na primjer, jedno
poglavlje iz udzbenika kao sadrzaj ucenja po postajama, smanjuje se utrosak vremena. Postaje se
rasporeduju odbrojcano na stolove za skupine. S u€enicima se unaprijed treba dogovoriti kakav se
oblik prezentacije od pojedinca, partnera ili skupine oc¢ekuje na kraju rada (prema Mattes, 2007.).
Ucenje po postajama predstavlja na¢in izravnog dodira uéenika s nastavnim sadrzajem. U hrvatskom
jeziku moze se primijeniti na sadrzaju koje je op$irno. U osnovnoj $koli za obradu glasova, odnosno
njihovu podjelu razred moze uciti po postajama s tim da svaki par ili manja skupina mora izraditi
plakat ili napisati smislenu recenicu ¢ija su pocetna slova glasovi koje skupina obraduje. Jedna

postaja bit ¢e opéenito o glasovima, jedna ¢e biti 0 njihovoj podjeli, jedna o zatvornicima i slicno.

Lonac pojmova sastoji se od vise nizova od tri pojma koje uc¢enik moZe na poseban nacin
povezati s odgledanim filmom ili isjeckom. Zatim ucenik formulira kratak tekst o filmu u kojem se
javljaju ta tri pojma i koji moze posluziti kao pocetak za skupni razgovor. Ucenici predstavljaju
svoje tekstove u skupini i pred razredom da bi nakon izlaganja sazeli svoja razmiSljanja
odgovaranjem na pitanja poput: U cemu se podudaramo u naSoj percepciji, po cemu se
razlikujemo?, Sto su zanimljivi izricaji ovog filma?, U kojoj je tematskoj vezi film prema nasoj
nastavnoj temi? i slicno (prema Mattes, 2007.). Ako hoc¢emo iskoristiti film za primjenu lonca
pojmova, mozZzemo to napraviti za obradu sadrzaja o narje¢jima 1 dijalektima hrvatskog jezika

pronalazec¢i film koji je u vezi s tom tematikom. Pojmovi bi mogli biti: narjecje, dijalekt, podrucje,
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likovi. Lonac pojmova moze se iskoristiti i za povezivanje pojmova s bilo kojom drugom temom i

odli¢no se moze primijeniti nakon Citanja lingvometodickog predloska.

Zidne novine oblik su prezentacije rezultata rada velikog formata i sluze kao izvor
informiranja za ucenike, nastavnike ili $iru javnost (prema Mattes, 2007.). Dobre zidne novine imaju
primamljivo oblikovan naslov, sastoje se od dobro odabranih i lijepo oblikovanih materijala te
pozivaju promatrace na gledanje, ¢itanje i razmisSljanje. Odnos teksta i slika mora biti uravnotezen, a
veli¢ina slova primjereno velika. Prvo se dogovara 0 temi zidnih novina, zatim o cilju i ciljnoj
skupini koja ¢e Citati novine, a zatim se tema raS¢lanjuje na razna podrucja te se iz ukupnog
materijala bira Sto ¢e stajati u novinama (prema Mattes, 2007.). Zidne novine mogu tematizirati
hrvatski narodni preporod ili hrvatska narjecja. Srednjoskolski u¢enici mogu napraviti novine kao da
se preporod dogada sada, a u osnovnoj Skoli mogu Se tematizirati narjecja s glavnim obiljezjima

pojedinog hrvatskog narjecja.

Misaona ili mentalna mapa vizualan je metodicki postupak. Prema Buzanu mentalna mapa
vrhunski je, a jednostavan nacin unoSenja i1 koriStenja podataka iz mozga. Na kreativan se nacin
zapisuju biljeske u obliku mape. Pri izradi mape koriste se boje, crte, simboli, rijeci i slike. Mapa se
zrakasto Siri iz svoga srediSta 1 daje op¢i pregled veceg podru¢ja. Pomaze kreativnosti, usStedi
Zivota, od obrazovanja do odlaska u kupnju (prema Buzan, 2004.). Kod Mattesa za isti se postupak
javlja naziv misaona mapa. ,,Misaona je mapa prikaz radnih rezultata ili razmisljanja o planiranju u
kojem se tema stavlja na sredinu lista (ili plakata, folije, ploce), a zatim se uokolo rasporeduju daljni
rezultati. Razvija se zemljovid (=mapa) od misli ili rezultata rada.“ (Mattes, 2007.:182.) Teme se
obraduju tako da ucenici nisu upuceni na strog redoslijed u radnom tijeku kao $to je u odgovorima
na pitanja ili u ispunjavanjima tablica (prema Mattes, 2007.). ,,Mogu se dobro pripremati u paru ili u
skupini. Uz pomo¢ misaonih mapa moze se planirati neki projekt, mogu se obradivati tekstovi,
pripremati test, zorno vizualizirati razli¢iti aspekti nekog sloZzenog tematskog podruéja i sli¢no.
Misaone se mape dobro urezuju u pamcenje i prikladne su kao temelj za usmeno izlaganje rezultata
rada pred razredom.” (Mattes, 2007.:182.) Prvi je korak u izradi misaone mape stavljanje teme u
sredinu. Drugi je korak postavljanje glavnih kolosijeka. Tre¢i je korak postavljanje sporednih
kolosijeka. Cetvrti je korak zavr$no oblikovanje mape, graficko i crtacko dotjerivanje. Peti je i

posljednji korak primjena misaone mape kao temelj za prezentaciju rada, kao slika na plo¢i, kao
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plakat, kao dugoro¢na pomo¢ za pamc¢enje (prema Mattes, 2007.). Misaone mape mogu se iskoristiti
u nastavi hrvatskoga jezika na sadrzajima kao S$to su glasovi, vrste rijeci, vrste reCenica, ali i na bilo
kojem drugom nastavnom sadrzaju ¢ijem ¢e usvajanju pomoci vizualizacija pojmova. Ako je tema

misaone mape vrste rijeci, ucenici mogu na razlicite nacine oblikovati mapu 1 ono $to znaju o temi.

Plakat za ucenje u pocetku je znacio nesto javno objeSeno (prema Mattes, 2007.). Plakati
zele privuéi pozornost promatraca i pozvati ga na razmisljanje. Kako bi to postigli, ograni¢avaju se
na zanimljivu poruku, odnosno slogan, dobru slikovnu ideju i1 privlacan ukupan dojam (prema
Mattes, 2007.). ,,Plakatom za ucenje moze se sazeti kljuéni rezultat ucenja iz neke nastavne serije
koji svakako zelimo upamtiti za sva vremena i $to bismo voljeli podijeliti s drugim ljudima.*
(Mattes, 2007.:193.) Prije izrade plakata potrebno je bavljenje temom o kojoj ¢e se izradivati
plakati. Unutar skupine ucenici se dogovaraju o poruci koju ¢e plakat nositi, a zatim slijede dogovori
o sloganu 1 slikovnom rjeSenju plakata. Slogan treba imati jasnu poruku, biti ¢itko napisan, a
slikovni elementi trebali bi biti jednostavni i ostaviti dobar dojam (prema Mattes, 2007.). Izrada
plakata aktivnost je za vizualiziranje pojmova i pogodna je za sazimanje bilo kojeg sadrzaja u
nastavi hrvatskog jezika koji se obraduje u skupinama. Nakon obrade pocetaka hrvatske pismenosti
u osnovnoj Skoli ucenici koji su radili u skupinama mogu sazeti rezultate svoga rada u obliku

plakata.

Kod desetminutnog sastava, postavlja se nekoliko pitanja u vezi s tekstom na koja ucenici
trebaju odgovoriti u obliku sastava koji traje desetak minuta. Kada ih ucenici napiSu, neki se sastavi
trebaju procitati naglas pred razredom (prema Peko, Pintari¢, 1999.). Nakon obrade nastavne
jedinice o narje¢jima ucenike se moze pitati koliki je utjecaj njihovog narjecja na njihovu upotrebu
standardnoga jezika. Desetminutni sastav moze se iskoristiti i za bilo koji drugi nastavni sadrzaj u

kojem ucenici mogu izraziti svoje misljenje u odnosu na ono §to su naucili.

Citanje uz obiljezavanje ili INSERT metodicki je postupak koji u prosirivanju spoznaja
polazi od ucenickog znanja i zahtijeva aktivnost ucenika. INSERT jest skracenica od Interactive
Noting System for Effective Reading and Thinking (u slobodnom prijevodu: interaktivni sustav
obiljezavanja za djelotvorno Citanje i razmisljanje). Ucenici odredeni tekst Citaju 1 obiljezavaju
znakovljem koje se sastoji od sljede¢ih znakova: \ (u redu) - koji se upisuje na rubnici ako nesto $to
ucenik procita potvrduje ono §to ve¢ zna ili misli da zna; - (minus) — koji se upisuje ako neka

informacija koju uéenik procita proturjeci njegovoj spoznaji ili se razlikuje od onoga $to uéenik zna
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ili misli da zna; + (plus) — koji se upisuje ako je informacija s kojom se ucenik susre¢e nova; ?
(upitnik) — koji se upisuje ako je posrijedi neka informacija koja ucenika zbunjuje ili ako postoji
nesto o Cemu Zeli viSe znati. Oznake ucenik unosi onako kako ih smatra prikladnim u skladu s
vlastitim znanjem i spoznajama. Nije nuzno oznacavati svaki red ili svaki pojam. Kad se tekst
procita 1 oznaci, bitno je da se ucenik osvrne na oznacene dijelove i porazgovara s drugim ucenicima
o tome §to su oni oznadili (prema Peko, Pintari¢, 1999.). Citanje uz obiljeZavanje moZe se u nastavi
hrvatskog jezika Kkoristiti pri ¢itanju bilo kojega teksta u poc¢etnim etapama nastavnog sata. Kasnije
ucenici mogu usporediti ono §to su naucili na satu s onim §to su oznacavali u tekstu. U srednjoj Skoli
ucenicima se moze dati tekst o zamjenicama, njihovim obiljezjima, vrstama, funkcijama na kojem
ucenici upisuju znakove postupka ¢itanja uz obiljezavanje. O zamjenicama su ucili u osnovnoj skoli

i imaju odredenog predznanja o toj temi.

Place mat postupak oblikuje se tako da ucenici oblikuju ¢etveroclane ili tro¢lane skupine i
dobivaju po jedan veliki arak papira. Arak se podijeli tako da svaki ucenik pred sobom ima svoje
polje, a u sredini se nalazi prazan prostor. U etapi razmisljanja ucenici biljeze u svoje polje misli,
rezultate ili pitanja koja su razradili tijekom individualnog rada. U etapi razmjenjivanja usporeduju
se individualni rezultati tako da se papir okrece kako bi svi ¢lanovi grupe mogli vidjeti i razumjeti
sve ostale rezultate ili ucenici mijenjaju mjesta u smjeru kazaljke na satu. Ucenici preispituju i
potvrduju vlastite rezultate 1 svi u€enici u skupini razgovaraju kako bi dosli do zajednickog rezultata
koji se upisuje u srediSnje polje na papiru. U etapi prezentiranja uéenici pred razredom iznose
rezultate svoje skupine (prema Briining, Saum, 2008.). Place mat postupak moze se iskoristiti za
obradu naglasaka u osnovnoj $koli. Svaki u€enik u skupini obraduje isti tekst i u svoj dio na arku
papira zapisuje najbitnije navodec¢i primjere. Na kraju, kad se ucenici u skupini sloze $to im je
zajedni¢ko i najbitnije, to napiSu u sredi$nji dio papira. Tako je svaki ucenik obradio nastavni

sadrzaj i prokomentirao ga s drugima.

Jedan prezentira, drugi dopunjuju predstavlja nacin izlaganja u grupi kada nije potrebno
da svaki od ucenika iznese rezultat svoga individualnoga rada. Ovaj postupak od ucenika trazi
ponoviti odredenu temu, prikupiti ideje, usporediti na¢ine kojima bi se doslo do rjeSenja ili ih
prezentirati (prema Briining, Saum, 2008.). ,,Time se nepotrebno ponavlja ve¢ reCeno. Vaznije je
pazljivo sasluSati ostale 1 zatim navesti samo ono §to prethodni govornici u grupi jo$ nisu kazali.

Ovakav pristup, da se iznese samo ono $to do sada jo$ nije izreeno, zahtijeva od ¢lanova skupine
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punu paznju i visoku koncentraciju. Nasumce se bira ¢lan skupine koji ¢e zapoceti s prikazom svog
rezultata. On iznosi svoje rjeSenje i nacin rjeSavanja, a ostali ¢lanovi grupe postupno razmisljaju o
prijedlogu i1 usporeduju ga s vlastitim rezultatima. Dakle, polazi se uvijek od rezultata jednog
ucenika.”“ (Briining, Saum, 2008.:30.) U etapi provjere steCenih spoznaja 0 vrstama zamjenica u
osnovnoj $koli uc¢enici mogu postupkom jedan prezentira, drugi dopunjuju ponoviti §to su naucili o
vrstama zamjenica u skupnom radu. Dok jedan izlaze Sto zna, svi ostali pazljivo slusaju i

dopunjavaju ono §to je reeno o zamjenicama.

Prezentacija u smjeru kazaljke na satu (Sharearound) odnosi se na grupni rad. Kada
ucenici u istoj grupi individualno obraduju razlicite zadatke, svatko mora moci prezentirati svoje
rezultate. Tomu pomaze prezentacija u smjeru kazaljke na satu. Svaki ¢lan skupine jedan po jedan
izlaze svoj rad (prema Briining, Saum, 2008.). Tema grupnog rada u srednjoj Skoli moze biti
vremenska raslojenost leksika®’. Jedan ucenik u skupini obraduje aktivni leksik, drugi pasivni leksik,
tre¢i arhaizme, Cetvrti zastarjelice, peti ucenik pomodnice i Sesti novotvorenice. Svaki ucenik

prezentira u smjeru kazaljke na satu dok ostali biljeze i slusaju o ¢emu govori ucenik koji izlaze.

Brzinski duet sastoji se od nekoliko etapa. Ucenici prvo obraduju podzadatak A ili B
samostalno. Ucenik koji je obradio podzadatak A pridruzuje se uceniku koji je obradio podzadatak
B te slijedi rad u paru. Dva ucenika s razli¢itim zadacima rade zajedno i objasnjavaju jedan drugome
svoje zadatke i rjeSenja. Nakon toga ucenici opet rade samostalno na novom zadatku da bi se nakon
zavrSetka zadatka spojili s nekim drugim uc¢enikom kako bi radili u paru. Zadaci se komentiraju s
novim partnerom. Za kraj ucenici rade individualno na zadacima za produbljivanje znanja koji su u
jasnoj vezi s prethodnim zadacima (prema Briining, Saum, 2008.). Brzinski duet moZe se koristiti u
nastavi hrvatskog jezika u obradi nastavnog sadrzaja koji bi ucenicima mogao biti tezak i opsiran, a
moze se koristiti 1 za ponavljanje 1 usustavljivanje takvoga sadrzaja. Ucenicima se u srednjoj Skoli
moze zadati nekoliko primjera zavisno sloZenih recenica ili nezavisno sloZenih recenica u dvije
razli¢ite grupe, a oni ih trebaju prepoznati i zapisati. UCenik koji je to napravio u grupi A pridruzit
¢e se uceniku koji je isto napravio u grupi B te ¢e razmijeniti svoja rjeSenja i o njima prodiskutirati.
Nakon toga ucenici samostalno mogu rijesiti zadatak, primjerice: Kojoj vrsti recenica pripadaju

navedene recenice? ili U svim recenicama podcrtajte subjekte, predikate i zavisne recenice.

2! Ova tema pojavljuje se u Nastavnom programu za gimnazije u ¢etvrtom razredu. (1995.:158.)
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Uzajamno cCitanje i objaSnjavanje metodicki je postupak koji pridonosi svladavanju
sloZenih tekstova time §to ucenici rade u paru. Ucenici napreduju u vise jasno strukturiranih etapa.
Prva je etapa individualnog rada u kojoj u kratkom pregledu ucenici Citaju sve natpise i istaknute
dijelove teksta, a oba partnera zatim ¢itaju prvi odlomak. Slijedi rad u paru. Ucenik A ima zadatak
prvi odlomak prepricati vlastitim rije¢ima i prezentirati ga partneru. Uc¢enik B pazljivo slusa, pravi
biljeske i kontrolira sazetak te popravlja pogreske. Zatim ucenik B objasnjava s ¢ime moze povezati
ono S§to je dosada Cuo i procitao. Oslanja se na svoje predznanje, asocijacije 1 razmisljanja iz prve
etape rada. Slijedi individualni rad u kojem oba ucenika tiho €itaju drugi odlomak. Zatim u radu u
paru mijenjaju uloge. U¢enici mogu, osim s predznanjem i asocijacijama, povezivati sadrzaj drugog
odlomka i s prvim odlomkom. Ostali se odlomci obraduju na isti na¢in sve dok ucenici ne obrade
cijeli tekst (prema Briining, Saum, 2008.). Kada se u srednjoj Skoli obraduje sintaksa kao pojam 1
jedinice sintakse?”, moZe se primijeniti postupak uzajamnog C&itanja i obja$njavanja. Tekst u

udzbeniku ucenici ¢itaju dio po dio i medusobno ga objasnjavaju.

Krizaljka kao metodicki postupak u nastavi hrvatskoga jezika moze se koristiti za
motivaciju. Ucenici u vodoravna i okomita polja upisuju rjeSenja po zadanim pitanjima ili
odredbama. Ta pitanja trebaju se ticati neke jezi¢ne problematike koja je bliska temi sata (prema
Bjedov, 2012.). Primjerice, prije ucenja priloznih zavisno slozenih reéenica ucenike se upucuje na
rjesavanje krizaljke. Konacno rjeSenje krizaljke, do kojeg samostalno dolaze ucenici, moze biti
sintaksa, a rjeSenja koja ucenici trebaju upisati mogu biti: subjekt, predikat, nezavisno slozene
reGenice i sli¢no. Jedna od odredbi moze glasiti: Clan recenicnog ustrojstva koji sam sebi otvara

mjesto. za koju ucenici u krizaljku trebaju napisati rjeSenje predikat.
4.2. Dramski metodicki postupci u nastavi hrvatskoga jezika

Sto se ti¢e dramskih metodickih postupaka, prvo ¢e se razjasniti pojam dramski postupci i
Sto se u njih ubraja, a zatim ¢e se neki od njih navesti i opisati uz primjere izvodenja na nastavi

hrvatskoga jezika.

»Dramski izraz podrazumijeva svaki oblik izrazavanja u kojem su stvarni ili izmis$ljeni
dogadaji, bic¢a, predmeti, pojave i odnosi predstavljeni s pomocu odigranih uloga 1 situacija.* (Lekic¢

i dr., 2007.:13.) lako neki postupci nisu dramski jer se ne zasnivaju na upravi dramskog izraza, oni

22 Ova tema pojavljuje se u Nastavnom programu za gimnazije u tre¢em razredu. (1995.:156.)
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su sastavni dio dramske pedagogije kao priprema za dramsku aktivnost ili kao popratni zadaci koje
ucenike osnazuju kao aktivne subjekte ucenja. Velika je uloga dramskih postupaka u nastavi
usmjerenoj na ucenika 1 uceniku kao subjektu aktivnog ucenja jer omogucuju iskustveno ucenje i

ucenje s razumijevanjem (prema Leki¢ 1 dr., 2007.).

Medu postupke moderne dramske pedagogije ubrajaju se igre, vjezbe i1 tehnike koje nisu lako
razgraniCene. Igre su one aktivnosti koje imaju jasna pravila koja sudionici moraju slijediti i koje se
odvijaju s odredenim ciljem koji sudionici moraju postié¢i. Vjezbe su one aktivnosti u kojima nema
nadmetanja medu sudionicima kojima je postavljen odreden zadatak, a koji se ostvaruje u okvirima
individualnih ili skupnih moguénosti. Tehnike su one aktivnosti koje su slozZenije, koje se sastoje od
jednostavnijih postupaka (prema Leki¢ i dr., 2007.). U sljede¢im ¢e ulomcima biti opisano nekoliko
dramskih postupaka koji se mogu iskoristiti u nastavi hrvatskog jezika.

Pobjednik u tenisu rijefima inacica je igre tenis rijeCima u kojoj dva ucenika moraju
naizmjeni¢no nizati rije¢i iz zadane kategorije. To mogu biti boje, pica, televizijski programi, bilo
Sto. Igra traje sve dok jedan od ucenika u tri sekunde ne uspije smisliti novu rijeé¢, tada ispada, a na
njegovo mjesto dolazi drugi uc¢enik. U ovoj igri svi sjednu u krug i dobiju zadanu temu koja ostaje
ista tijekom cijele igre. Naizmjeni¢no nabrajaju rijeci, a onaj koji se ne moze sjetiti nijedne, ispada.
Tijekom igre ne mogu se ponavljati ve¢ upotrijebljene rijeci. Pobjednik je onaj koji ostane posljednji
(prema Scher, Verrall, 2006.). Ovaj se metodicki postupak moze iskoristiti u nastavi hrvatskog
jezika pri ponavljanju vrsta rije¢i. Ucenici dobiju kategoriju pridjeva i moraju izgovarati razlicite

pridjeve kojih se prisjete, ili dobiju kategoriju zamjenica i pokusavaju ih se prisjetiti §to vise.

Metodicki postupak namjerne pogreske sastoji se od ¢itanja nekog teksta (novinskog ¢lanka
ili price) pri ¢emu s vremena na vrijeme treba ¢initi namjerne pogreske. ,,Onaj koji prvi digne ruku,
dobiva moguénost da ispravi pogresku i dobije bod za sebe ili svoju ekipu. Zelite li da se skupina
usredotoci na ono §to im Citate ili govorite, mozete ih upozoriti da ¢ete ¢initi namjerne pogreske koje
oni trebaju otkriti.” (Scher, Verrall, 2006.:102.) U nastavi hrvatskog jezika namjerne pogreske mogu
se koristiti za vjeZbanje pravopisa ili funkcionalnih stilova. U€enici trebaju prepoznati pravopisne ili

stilisticke pogreske. Postupak namjernih pogresaka moze se primijeniti u 0Snovnoj i u srednjoj skoli.

Voéna salata postupak je gdje ucenici sjede na stolcima postavljenima u krug, osim jednog

ucenika koji stoji u sredistu kruga. Prije pocetka igre svim se ucenicima naizmjence dodijele nazivi
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voca ili neke kategorije tako da najmanje tri ucenika predstavljaju isto voce ili kategoriju. Naziv koji
neki ucenik dobije u pocetku ne mijenja se do kraja igre. Naziv voca ili kategorija dodjeljuje se i
uceniku koji stoji u srediStu kruga. Taj ucenik glasno uzvikuje naziv jedne od zadanih vrsta voca ili
kategorije po vlastitom izboru, a svi koji su ranije dobili taj naziv trebaju zamijeniti mjesta. Ako
uzvikne: Vocéna salata!, svi ucenici trebaju zamijeniti mjesta. Pri tom ucenik iz srediSta kruga nastoji
zauzeti jedan od oslobodenih stolaca, a onaj koji ostane bez stolca zauzima sredi$nje mjesto i
nastavlja igru (prema Leki¢ i1 dr., 2007.). Autorice voénu salatu predlazu za vjezbanje znakova
interpunkcije 1 vrsta rije¢i. UCenici su podijeljeni u skupine (toc¢ka, upitnik...; glagoli, imenice,
pridjevi...) i sjede u krugu dok je jedan ucenik u sredistu Koji izgovara recenicu ili vrstu rijeci i svi
koji pripadaju toj skupini moraju zamijeniti mjesta. Onaj tko ne uspije sjesti na stolac sjeda u
sredinu i izgovara primjer. U¢enik iz sredine moze uzviknuti i: Sve recenice! ili Sve vrste rijeci! tako

da svi moraju promijeniti mjesta (prema Leki¢ i dr., 2007.).

Publika kao metodi¢ki postupak vjezba mastu ucenika. ,,Vjezba pocinje zajedni¢kim
uredivanjem zamisljenog gledaliSta. U zatvorenom prostoru to se ¢ini slaganjem stolaca i klupa, a na
otvorenom prostoru to mogu biti panjevi, ve¢e kamenje, moze se predvidjeti sjedenje na travi i
slicno. Voditelj objasnjava zadatak 1 odreduje prostor za vjezbu: polozaj blagajne, ulazna vrata 1
drugo. Prodavaca karata, garderobijera i kontrolora na ulazu moze predstavljati netko od ucenika, a
mogu biti 1 zamiSljeni. VjeZba zapoc€inje kupovanjem ulaznica. Novac, ulaznice, odjevni predmeti
koji se odlazu u garderobi, takoder su zamisljeni. Publika stoji u redu na blagajni, odlazi u garderobu
odloziti kapute, pokazuje ulaznicu u dvoranu i smjesta se u gledaliSte. Na voditeljev znak pocinje
zamiSljeni film, kazaliSna predstava ili koncert. (Mogu sti¢i i zakasnjeli gledatelji.) Voditelj poCinje
pricati sadrzaj filma, kazaliSne predstave ili tijek koncerta, koji gledatelji trebaju zamisliti 1 pratiti
kao da ga stvarno gledaju. Na kraju zamisljenog filma/predstave/koncerta voditelj daje znak da se
ukljuce svjetla i publika napusta dvoranu.* (Leki¢ 1 dr., 2007.:27.) Publika je jo§ jedan od nacina
priblizavanja odredenih vremenskih perioda ucenicima pa se moze koristiti za sadrzaje vezane uz
povijest jezika. Nastavnik u€enicima u osnovnoj $koli moze pricati o 20. stoljecu, dogadanjima u
druStveno-povijesnom 1 kulturnom smislu te znacenju za hrvatski jezik. Kupovanje ulaznica 1

stajanje u redu te odlaganje kaputa u garderobi moze biti izostavljeno kako bi se ustedjelo vrijeme.

Rije¢ s pokretom postupak je u kojem ucenici s nastavnikom stoje u krugu. Vjezba pocinje

kad prvi ucenik izgovori slobodno odabranu rije¢ uz koju izvodi odredeni pokret koji dopunjuje
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rije¢. Svaki ucenik, prema zvuc¢nosti odabrane rijeci, spontano je prati pokretom. Kad prvi uc¢enik
izgovori svoju rijec uz pokret, cijela skupina to zajednicki ponavlja. Sljedeci uéenik zatim izgovara
svoju rije¢ uz neki drugi pokret, a ostali ponavljaju rije¢ i pokret prvog ucenika, zatim i drugog
ucenika i tako redom. Vjezba zavrSava kad svi u€enici izgovore svoju rije¢ uz pokret, a skupina sve
rijeci i pokrete ponovi. Ako je broj ucenika u krugu veci od petnaest, oblikuju se dva zasebna kruga,
skupine koje mogu igrati neovisno jedna o drugoj (prema Lekic¢ i dr., 2007.). ,,SloZenija je inacica
ovako koriStene vjezbe kad uz izgovaranje imena ucéenici dodaju i pridjev kojim ¢e opisati sebe ili
pridjev koji po€inje istim glasom kojim pocinje i ime. Tada pokret moze opisivati izreceni pridjev.*
(Leki¢ i dr., 2007.:27.) Uzastopno ponavljanje svih pokreta i reCenica izostavlja se kad se vjezba
preoblikuje. Nakon obrade imenica, glagola i pridjeva, etapa se usustavljivanja moze ostvariti
primjenom rije¢i s pokretom i pantomimom. U¢enici stoje u krugu. Prvi ucenik predstavlja u¢enika
sa svoje desne strane izgovarajuéi njegovo ime, a taj ucenik jasnim pokretom pokaze $to bi radio u
tom trenutku da nije u $koli. Skupina pokusava pogoditi i izre¢i radnju. Tada prvi ucenik izgovara
ime ucenika uz glagol koji je skupina pogodila te ponavlja pokret uc¢enika. Nakon njega to isto
ponavlja i cijela skupina. Kada se vjezbaju pridjevi, svaki se u¢enik predstavi izgovarajuci svoje ime
i pokretom opise pridjev koji ga opisuje. Moze se zadati i da pridjev pocinje istim glasom kojim

pocinje i ime ucenika (prema Leki¢ i dr., 2007.).

Ljetna je kiSa vjezba stvaranja zvuka ljetne kiSe pomocu Cetiri razli¢ita zvuka. Izvodi se
stojeci ili sjede¢i u krugu dok se zvukovi jedan po jedan lancano prenose. Prije pocetka vjezbe
nastavnik pokazuje pravila odvijanja vjezbe 1 nacin proizvodenja zvukova. Kako bi dozivljaj bio
intenzivniji, vjeZba se izvodi zatvorenih o€iju, bez glasanja, razgovora i kretanja (prema Leki¢ i dr.,
2007.). ,,Ne prekidaju¢i tijek dogadanja zvukovi se izvode ovim redom: 1. trljanje dlana o dlan, 2.
pucketanje prstima, 3. naizmjeni¢no tapSanje lijevog i desnog koljena, 4. toptanje nogama u mjestu.*
(Leki¢ i dr., 2007.:30.) Kad se vjezba prvi put izvodi, zapocinje je nastavnik Stvaranjem zvukova
trljanjem dlana o dlan, a isti pokret preuzima prvi ucenik s desne strane u trenutku kad ga cuje od
nastavnika, zatim drugi, tre¢i i tako redom. Svi ucenici izvode isti zvuk sve do trenutka kad od
najblizeg ucenika s lijeve strane ne zacuju sljede¢i zvuk. Novi zvuk uvodi nastavnik u trenutku kad
posljednji u¢enik u krugu zapocne s izvodenjem onoga $to je prethodno bilo zadano, odnosno kad je
krug zatvoren, a ostali, jedan po jedan, sad prema ve¢ uhodanom redoslijedu, prihvacaju. Kad je
krug zatvoren i posljednjim zvukom, a to je toptanje nogama o pod, slijedi stiSavanje kiSe: isti se

zvukovi proizvode obrnutim redoslijedom od najglasnijeg (toptanje), preko tiSih (tapSanje
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natkoljenica pa zatim pucketanje prstima) do najtiSeg (trljanje dlanova). Na kraju nastavnik ili
ucenik koji je zapoCeo s vjezbom, prestaje sa svakom aktivnoscu i tiSina se takoder lan¢ano prenosi
do posljednjeg ucenika (prema Leki¢ i dr., 2007.). Ovaj je metodi¢ki postupak koristan u

obradivanju glagolskih imenica jer se javljaju rije¢i kao $to su pucketanje, tapsanje, trljanje.

Kod stvaranja price i stvaralackog pripovijedanja ucenici sjede u krugu i zadatak im je
zajednicki smisliti pri¢u. Stvaranje price jednostavnije se moze prilagoditi djeci mlade dobi za
razliku od stvaralackog pripovijedanja. U stvaranju price ucenik zapocinje pricu izgovarajuci bilo
koju rije€. Ucenik do njega ponavlja prethodnu rije¢ i dodaje novu. Tako redom svaki ucenik
ponavlja §to je receno prije njega. Svaki ucenik mora paziti na smisao recenice i pri¢e koja nastaje.
Kako bi se vjezba brze odvijala, umjesto dodavanja rije¢i po rije¢i, moze se zadati da svaki ucenik
smisli po jednu recenicu koja je povezana s prethodnom tako da nastaje pripovjedni tekst. Pri¢a se
moze stvarati bez uputa, a mogu se zadati likovi, sukob, pocetak ili kraj price, osnovno raspoloZenje.
Kod stvaralatkog pripovijedanja,nastavnik ili jedan ucenik izgovara pocetnu re€enicu, a svaki
sljede¢i u€enik smislja novu recenicu koja se nadovezuje na ve¢ izreCene. Na taj naCin nastaje
smislena pri¢a. Zelimo li doéi do tematski odredene pri¢e, zadajemo poticajnu re¢enicu. Prije
pocetka dobro je podsjetiti uenike da svaka pri€a ima uvod, zaplet, vrhunac i rasplet radnje.
Tijekom stvaranja price i stvaralackog pripovijedanja nastavnik zapisuje pripovjedni tekst (prema
Leki¢ 1 dr, 2007.). Ovaj postupak moze se iskoristiti u vjezbanju vrsta recenica. U€enicima se u
srednjoj Skoli ili osnovnoj $koli moze zadati da smiju koristiti samo jednostavne reCenice time ih

vjezbajuci 1 ponavljajuci.

Predmet govori zapocCinje time da se ucitelj unaprijed s u€enicima dogovori da svatko
donese predmet koji mu pripada. ,,Ucenici sjedaju u krug, a predmete stavljaju u srediste. Nakon $to
su skupljeni svi predmeti (primjerice ¢esalj, narukvica, lutka, sat, knjiga) neko ih vrijeme u tiSini svi
zajedno promatraju, a zatim svaki ucenik redom uzima svoj predmet i predstavlja ga ostalima u 1.
licu. Ucenici na taj nacin govore o sebi onako kako bi to predmet ¢inio, primjerice: Ja sam Markov
sat. Dobio me za deseti rodendan. (...)* (Lekic i dr., 2007.:36-37.) Autorice postupak predmet govori
iskoriStavaju za motivaciju kod ucenja posvojnih pridjeva. Svaki u€enik donosi jedan predmet i
opisuje ga tako da ne bude odmah prepoznatljiv. Ako neki ucenik uspije povezati predmet i
vlasnika, daje ga vlasniku koji uzima predmet ako je njegov ili ga vraca u sredinu ako nije. Kad su

svi predmeti pronasli vlasnike, igra se nastavlja tako da svaki u€enik svoj predmet opisuje u 1. osobi
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I govori u ime predmeta. Ucitelj zapisuje sve posvojne pridjeve na plocu te tako priprema ucenike za

obradu koja slijedi (prema Leki¢ i dr., 2007.).

Zadaci iz balona zahtijevaju balone i napravljene zadatke za ucenike. U osam do deset
nenapuhanih balona nastavnik stavlja svitke sa zadacima. Baloni se napusu, zavezu i povezu u
skupinu. Povezani se baloni objese u visini glava uéenika da ih mogu lako dohvatiti. Ucenici
izvrSavaju zadatke koji su zapisani na svitku u balonu tako da balon ispusu i iz njega izvuku svitak.
Prije pocetka igre odreduje se koji ucenici i kojim redom dolaze do zadatka u balonu. To se ¢ini tako
da svi ucenici izvlace papiri¢e koje je unaprijed pripremio ucitelj. Papirica sa zapisanim rednim
brojevima ima koliko i balona i oni oznaéuju tko izvrSava zadatak i kojim redom, a ostali su papiric¢i
prazni (prema Leki¢ i dr., 2007.). Ucenik koji je izvukao papiri¢ s rednim brojem 1. prvi odabire
balon, cita zadatak i izvrSava ga. ,,Igru ¢inimo zanimljivijom dodajuci nekim zadacima dzokere. To
znaci da voditelj u neke balone stavlja dva ili viSe papiri¢a koje zajednicki smota u svitak. Dobro je
da dZzoker, dodatni zadaci, budu na neki nacin posebno oznaceni. Voditelj ih moze oznaciti nekim
nacrtanim znakom ili ispisati na obojenom papiru.© (Leki¢ i dr., 2007.:39.) Nastavnik unaprijed
pripremaju¢i zadatke dzokere uskladuje sa zadacima. Ucenik koji je probusio balon i u njemu
pronaSao viSe papira, najprije Cita glavni zadatak, a zatim zadatak dZoker, i1 tim ith redom rjesava.
Postojanje dzokera raduje one ucenike Koji pri izvlacenju nisu dobili redni broj. Na taj nacin postoji
mogucénost da ucenik koji je dobivanjem broja stekao pravo rjeSavanja zadatka, za dodatni zadatak
odabere nekoga tko je bio bez broja (prema Leki¢ i dr., 2007.). Zadaci u nastavi hrvatskog jezika
mogu biti: Napisite na plocu vrste rijeci koje smo ucili., Otpjevajte definiciju glagola kao vrste

rijeci, s prijateljem po svom izboru., Osmislite pricu koristeci se samo sloZenim recenicama.

Igra s ulogama opisana je tako da ,,ucenici ulaze u kozu neke druge osobe i oblikuju zadanu
situaciju glume¢i pred razredom. S jedne strane djeluju pritom prema zadanim uputama uloge, a s
druge strane imaju toliko mnogo slobodnog prostora da svoju ulogu mogu oblikovati kako Zele. Igra
s ulogama sastoji se od pripremne faze, prave glume i razgovora o glumi u skupini. Samo ta
trodijelna struktura moZe u punom smislu razviti svoju didakti¢ku funkciju. (Mattes, 2007.:72.)
Mattes savjetuje da nastavnik odredi trajanje glume za svaku skupinu te da se odredi skupina
promatrada kojoj ¢e se dati zadaci za motrenje. Ti zadaci sastoje se od pitanja poput Sto je bilo
dobro u glumi skupine?, Jesu li osobe vjerodostojno prikazale svoju ulogu? i slicno (prema Mattes,

2007.). ,,Glumljenje uloga teSko da se moze pripisati nekoj odredenoj nastavnoj fazi. Posebno
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pripremljeni ucenici mogu na pocetku nastave glumiti neku situaciju koja se zatim uzme kao
polaziste za uc¢enja. Nakon razrade gluma ima svoje mjesto u vjezbama primjene. Uloge i razgovor o
njima mogu takoder zavrsiti jednu nastavnu seriju.” (Mattes, 2007.:72-73.) Ucenici Se unutar svoje
skupine trebaju dogovoriti oko prizora koje ¢e glumiti, tko ¢e odglumiti koju ulogu, kako se tko
treba ponasati sukladno svojoj ulozi (prema Mattes, 2007.). Igra s ulogama moze Se U nastavi
hrvatskog jezika koristiti za sadrzaje povijesti jezika. Ucenici trebaju odigrati razlicite li¢nosti bitne
u povijesti hrvatskog jezika nakon §to su se za to pripremili, dobili informacije o tim licnostima u

koje se uzivljavaju i smislili nac¢in na koji ¢e ih prikazati.

Sli¢an metodicki postupak jest improvizirani prizor. Nastavnik prije pocetka prizora zadaje
i odreduje okolnosti prizora. Mogu se dogovoriti neki od elemenata: dogadaj i povod, mjesto i
vrijeme dogadaja, likovi, motivacija likova, odnos medu likovima, uzroci ponasanja i postupaka,
smisao lika i posljedice dogadaja. Ucenici se dogovaraju u kojoj ulozi Zele biti, a sudionici koji ne
igraju bit ¢e gledatelji improviziranog prizora. Nastavnik je tijekom improvizacije prvenstveno
pazljivi promatrac, ali moze davati i neke upute. Nakon svake improvizacije slijedi analiza tijekom
koje gledatelji iznose svoja zapazanja, pohvale i primjedbe, a uenici mogu razgovarati o tome kako
su se osjecali 1 §to su napravili dobro, a $to loSe. Nastavnik usmjerava razgovor i sazima re¢eno
(prema Leki¢ i dr., 2007.). Improvizirani se prizor moze primijeniti na sadrzajima dijalektologije.
Jedan ucenik govori standardnim jezikom, a drugi na nekom narje¢ju. Ucenici tako usustavljuju

obiljezja odredenih narjec¢ja i uvidaju odnos standardnog jezika 1 narjecja.

Kipovi se kao metodicki postupak u priru¢niku Ne raspravljaj, igraj! naziva modeliranjem
(prema Banci¢ i dr., 2007.). Ako ucenici oblikuju prikaz od tijela suu¢enika, moZzemo ih nazvati
kiparima, a suucenike glinom Sto konac¢ni uradak ¢ini kipom. Uc€enici se podijele u parove, s tim da
je jedan ucenik kipar, a drugi glina. Kipar ima zadatak da od gline, odnosno od tijela partnera
oblikuje kip. Ucitelj zadaje temu, lik, osjecaj ili tome slicno. Nakon oblikovanja kipova ostvaraji se
razgledavaju. Nakon togaucenici koji su bili kipari postaju glina i obratno. Jednom kad se vjezba
nauci, rad u parovima nije neophodan i kipovi se mogu oblikovati jednostavnom uputom ucitelja.
Zadani mogu biti pojmovi, pocetno slovo, radnja, a ucenici imaju mogucénost oblikovati vrlo
razlic¢ite likove ili prikaze (prema Leki¢ 1 dr., 2007.). Moguce je oblikovati i skupne kipove, a kipovi
sami mogu u pokretu ili nepokretni izre¢i svoje misli naglas. Autorice ovaj dramski postupak koriste

za sat ponavljanja pojmova glas, slovo i rije¢. Prije pocetka izvodenja ovog dramskog postupka
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ucitelj na skolsku plocu pricvrséuje ili lijepi plakat s ucrtanom kvadratnom mrezom koja se sastoji
od deset kvadrata u tri reda. Negdje sa strane ostavlja 30 karton¢i¢a na kojima su ispisana slova
abecede okrenuta tako da se slova ne vide. Vjezba zapocinje stajanjem u krugu kada prvi ucenik
prilazi kartonCi¢ima i izabire jedno slovo koje procita razredu. Svi istovremeno izgovaraju
odgovaraju¢i glas i zatim svi zauzimaju polozaj kojim zele docarati pojam ili radnju ¢iji naziv
pocinje zadanim glasom. Ucenik koji je zadao slovo izabire najbolji kip kojeg ozivljava doticanjem
ramena i onda taj ucenik ostalima predstavlja svoj kip 1 radnju te odlazi izabrati slovo. Igra zavrSava
kad se popune svi kvadrati¢i na plakatu (prema Leki¢ i dr., 2007.). Kipovi se mogu iskoristiti za
ponavljanje glagola u nastavi hrvatskog jezika kad bi ucenici trebali oblikovati razli¢ite radnje

svojim tijelima sa zadanim prvim slovom.

Pantomimom se u dramskoj pedagogiji naziva svako dramsko prikazivanje u kojem se
ucenici ne sluze govorom, ve¢ kretnjama tijela, gestama i mimikom (prema Leki¢ i dr., 2007.).
Razlikujemo dvije uporabe pantomime. To su pantomimska radnja i pantomimska igra.
Pantomimska radnja vrsta je neverbalne vjezbe, a upotrebljava se za zadane radnje u kojima moze
sudjelovati cijela skupina. Ce3¢i i poznatiji oblik pantomimska je igra pogadanja. Jedan ili vise
ucenika pokretom prikazuje zadanu situaciju ili pojam. Drugi ucenici trebaju odgonetnuti o kojoj se
situaciji ili pojmu radi. Pokret mora biti naglasen i pokazivacki te usmjeren na publiku koja verbalno
pokusava odgonetnuti $to joj se pokazuje. Pantomimska igra pogadanja moze se igrati u parovima ili
se igra skupina protiv skupine. Jedan ucenik pokretima i izrazom lica (bez govora) prikazuje zadatak
koji je dobio docaravajué¢i pojam po pojam. Suucenici iz njegove skupine neprekidno naglas,
opisujuéi ono §to im se prikazuje, pogadaju o kojem se pojmu ili situaciji radi. Dobro je podsjetiti
ucenike na ustaljene znakove za broj rije¢i u nazivu, veznike, prijedloge i upozoriti ih da ih u
prikazivanju brojem prstiju oznace koju po redu rije¢ pokazuju. Vrijeme pogadanja moze se
ogranic¢iti na dvije do tri minute $to stvara pozitivnu natjecateljsku napetost (prema Leki¢ i dr.,
povijesti jezika, vrste rijeci i slicno. Za obradu glagola u osnovnoj $koli u¢enici mogu pantomimom
oblikovati razli¢ite radnje koje drugi ucenici moraju pogoditi 1 to moze sluZziti kao motivacija za

ucenje glagola.
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5. Funkcionalnost metoda i postupaka u nastavi hrvatskoga jezika

Nastava usmjerena na ucenika podrazumijeva metode i postupke koje uc¢eniku omogucuju
biti srediStem nastavnog procesa. Metode i postupci izabrani za nastavu ucenika trebaju poticati,
zainteresirati te razvijati njegove sposobnosti. U ovome radu govorilo se 0 metodama i postupcima u

nastavi hrvatskoga jezika.

Metodicki postupci kombinacija su metoda u istom nastavnom koraku (prema Tezak, 1996.).
Primjerice, postupak potrazi sastoji se od toga da ucenici procitaju isti tekst i radom u paru dodu do
odredenih zakljucaka i odgovora na pitanja. Postupak potrazi prema tome je kombinacija metode
¢itanja i razgovora. Svi metodicki postupci navedeni u radu ostvaruju se unutar metoda hrvatskoga
jezika: metoda usmenog izlaganja, razgovora, Citanja, metoda pisanja, demonstracija, crtanja i
prakti¢nog rada. Na temelju toga mozemo re¢i da se sve sposobnosti i vjeStine koje u uceniku

razvijaju metode hrvatskoga jezika prenose i metodi¢kim postupcima.

Metodama se i1 postupcima potice ucenikov aktivan odnos prema jezi¢nim sadrzajima. To
znaci da se njthovom primjenom u nastavi poti¢e ucenikova komunikacijska sposobnost na razini
funkcionalne jezi¢ne primjene. Takoder, primjenom se metoda i postupaka aktivira ucenikovo
predznanje o nastavnom sadrzaju. Razli¢ite metode usmenog izlaganja, razgovora, Citanja i crtanja
omogucavaju uceniku razvijanje logickog povezivanja te analizu neke teme. Neke od tih jesu
analiticko tumacenje i1 dokazivanje, heuristicki razgovor, analiticko Citanje, usmjereno crtanje.
Ucenikovo samopouzdanje poboljSavaju metode usmenog izlaganja, metode Citanja kao Sto je
interpretativno Citanje i Citanje po ulogama te metode fizickog rada kao Sto su geste 1 mimike.
Ucenikovu kognitivnome, ali 1 psihomotorickome razvoju pridonosi primjena metoda koje sluze
razli¢itim tipovima ucenja, a to su metode demonstracije, crtanja, fizickog rada, metode pisanja, ali i
usmenog izlaganja te razgovora. Vizualizaciji nastavnog sadrzaja ucenicima pomazu metode crtanja,
pisanja i demonstracije. Usmeno izlaganje (pripovijedanje, opisivanje...), razgovor (raspravljanje,
intervju, usmena dramatizacija...), interpretativno i stvaralacko ¢itanje, metode pisanja kao Sto su
sastavljanje 1 preoblikovanje, a ujedno 1 metode demonstracije, crtanja i fizickog rada omogucuju

uéenicima izrazavanje svoje kreativnosti u obliku govora, pisma, slike ili pokreta.

Metode usmenog izlaganja pomazu sposobnostima argumentiranja, oblikovanja vlastitog

misljenja i kritickog odnosa te sazimanja informacija. Poznavanje i ovladanost nastavnog sadrzaja,
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vjezbanje razlic¢itih komunikacijskih situacija, oblikovanje kritickoga misljenja te zanimanje za temu
od ucenika zahtijevaju metode razgovora. Metode Citanja pak kod ucenika razvijaju sposobnost
interpretacije, analize, sinteze, ocjenjivanja i argumentiranja, uzivljavanje u ulogu te osjetljivost na
razli¢ite stilove, narjecja i dijalekte. Metode pisanja od ucenika mogu traziti razinu reprodukcije ili
produkcije, ali osobit se obzir u nastavi treba posvetiti ucenikovu samostalnome oblikovanju
pisanoga sastavka ¢ime se poti¢e kreativnost, masta te samovrednovanje. Metode demonstracije u
ucenicima bude motivaciju za rad, a ucenici izrazavaju svoje misljenje, uce promatrati i dozivljavati.
Metode crtanja od uéenika zahtijevaju grafomotori¢ku aktivnost, kreativnost i povezivanje pojmova,
situacija 1 slika u konkretan i smislen proizvod. Pomoéu metoda prakti¢nog rada ucenici vjezbaju
specificne motoricke radnje, zatim rad na racunalu koji je vrlo bitan u suvremenom svijetu, a

dopustaju fizicko i kreativno izraZzavanje, opustanje 1 dodir s umjetnoscu.

U svim metodama i postupcima primjetno je da ucenici moraju aktivno sudjelovati. Od
ucenika se trazi njihovo misljenje, kreativnost u izrazavanju, njihove usporedbe, asocijacije i
predznanja te da na vlastiti na¢in oblikuju nastavni sadrzaj. Komunikacija se odvija unutar grupe,
rada u paru, s razredom, ali i s nastavnikom. Time se trenira rad s ljudima, samostalan rad te aktivno

slusanje 1 govorenje. U¢1 se na iskustvima, na vlastitim pogreskama 1 uci se s razumijevanjem.

Metode, njihove kombinacije te metodicki 1 dramski metodicki postupci u nastavi hrvatskoga
jezika omogucuju intenzivnu i raznovrsnu aktivnost ufenika te dinamicnost nastave. Ucenik
sudjeluje u nastavnom procesu, pokazuje svoju kreativnost, razvija sposobnosti izraZzavanja

govorom, pismom, pokretom i slikom.
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6. Zakljucak

Sustavi metoda i postupaka oblikovani su u didaktici i metodikama. U didaktici su nastavne
metode i postupci oblikovani odgojno-obrazovnim strategijama. Odgojno-obrazovne strategije
sastoje se od metoda i postupaka. Metode su nacini aktiviranja subjekata u odgojno-obrazovnom
procesu, odnosno nacini rada u nastavi. Prema tome strategija je nadreden pojam metodi $to je

nadreden pojam postupku.

Kako je re¢eno u ovom radu, prednost se medu razli¢itim shvac¢anjima ovih pojmova treba
davati pojedinoj metodici. U metodici hrvatskog jezika razradene su metode U razli¢itim nastavnim
podru¢jima od kojih su samo neke zajednicke za cijeli predmet. Tako se za predmetno podrucje
hrvatskog jezika uzima klasifikacija nastavnih metoda koju je uspostavio Stjepko Tezak, a koja se
sastoji od sljedecih metoda: metode usmenog izlaganja, metode razgovora, metode ¢itanja, metode
pisanja, metode crtanja, metode pokazivanja i metode fizickog rada. Navedene metode ukljucuju
brojne i1 raznovrsne metodicke postupke kao Sto su oluja ideja, slagalica, intervju u tri koraka,
krizaljka, pantomima i drugi. Metodicki je postupak kombinacija osnovnih metoda ili njihovih

podvrsta u istom nastavnom koraku.

Ono §to se treba drzati na umu pri odabiru metoda i postupaka u nastavi hrvatskoga jezika
jest aktivno ucenje, Sto znaci stalnu 1 raznovrsnu aktivnost i sudjelovanje svih ucenika, te cilj koji se
zeli posti¢i. Budu¢i da razli¢iti ucenici uce na razlicite nac¢ine, metode i postupke treba varirati kako
bi pojedinci dobili $to je vise moguce od nastavne situacije. Biranje i izmjenjivanje metoda i
postupaka u nastavi treba biti osmisljeno, planirano i uéinkovito te pruzati pomo¢ uceniku u

svladavanju nastavnog sadrzZaja.

Metode i metodicki postupci u nastavi hrvatskog jezika razvijaju sposobnosti ucenika i
pripremaju ga za samostalan zivot. Sposobnosti koje se razvijaju primjenom metoda i postupaka su
aktivno sluSanje i govorenje, pravilno izrazavanje na hrvatskome jeziku u razli¢itim situacijama,
logic¢ko zaklju¢ivanje, argumentiranje, izrazavanje vlastitog stava, sazimanje informacija, Kreativno
oblikovanje sadrzaja, samostalan rad, rad u paru i skupini. Razvijaju se samouvjerenost i osobnost
ucenika koji uéi aktivno i s razumijevanjem. Metode i postupci mogu se kombinirati, mogu se
prilagoditi razli¢itim sadrZajima i mogu se iskoristiti u razli¢itim etapama nastave hrvatskoga jezika.

Nabrojanim metodickim postupcima i metodama zajednicko je da ucenik aktivno sudjeluje u
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rjeSavanju zadataka, aktivira svoje predznanje, daje svoje priloge, na svoj nacin preraduje nastavni
sadrzaj 1 time si olakSava ucenje.U isto vrijeme komunikacija u nastavi nije svedena samo na
komunikaciju s nastavnikom, ve¢ i s drugim ucenicima. Velik broj metoda i postupaka te njihovih
kombinacija u nastavi hrvatskoga jezika omogucuje razlicite izbore koji ¢e pridonijeti dinami¢nosti

nastavnoga procesa.
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