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Slika djeteta u ¢itankama za razrednu nastavu

Sazetak

Rad analizira sliku djeteta u Citankama za razrednu nastavu. U teorijskom dijelu rada nudi
se pregled znanstvenih spoznaja o slici djeteta kao konceptu, a detaljno su prikazane tri
rezonantne slike djeteta (prosvjetiteljska slika djeteta, romanti¢na slika djeteta 1 slika
djeteta temeljena na pravima). Istrazivanje je provedeno na uzorku od dvanaest Citanki
koje su trenutno u upotrebi u $kolama u Republici Hrvatskoj metodom analize sadrzaja.
Cilj istrazivanja bio je utvrditi vidljivost djece u ¢itankama za razrednu nastavu te na koji
su nacin djeca u njima prikazana kroz tekstove. Analizom sadrzaja Citanki prepoznato je
391 jedinica analize koje su kategorizirane prema okviru analize preuzetom iz Korac i
VranjeSevi¢ (2001). Rezultati istrazivanja pokazali su kako u c¢itankama za razrednu
nastavu dominira prosvjetiteljska slika djeteta. Manje je zastupljena romanti¢na slika
djeteta, dok je najmanja zastupljenost slike djeteta temeljene na pravima.

Klju¢ne rijeci: slika djeteta, prava djeteta, ¢itanka za hrvatski jezik

The image of a child in elementary school textbooks

Abstract

The paper analyzes the image of a child in textbooks for elementary school. The
theoretical part of the paper offers an overview of scientific knowledge about the image
of the child as a concept, and presents in detail three resonant images of the child (Puritan
image of a child, Romantic image of a child and Rights-based image of the child). The
research was conducted on a sample of twelve textbooks that are currently in use in
schools in the Republic of Croatia by the method of content analysis. The aim of the
research was to determine the visibility of children in textbooks for classroom teaching
and how children are presented in them through texts. The analysis of the contents of the
textbooks identified 391 units of analysis that were categorized according to the
framework of analysis taken from Kora¢ and VranjeSevi¢ (2001). The results of the
research showed that the textbooks for class teaching are dominated by the enlightening
image of the child. The romantic image of the child is less represented, while the lowest
representation of the image of the child is based on rights.

Key words: The image of a child, child rights, textbook for elementary school



1. Uvod

Znam puno o djeci. Neko¢ sam bio jedno. — Spike Milligan!

Biti dijete sintagma je koja obiljezava zivot svakog pojedinca na svijetu. Onaj tko u
ovom trenutku nije dijete, bio je to nekada ranije u zivotu. Upravo zbog percipirane
jednostavnosti pojma te njegove Siroke upotrebe u svakodnevnoj komunikaciji, nerijetko
se njime koristimo bez promisljanja o njegovoj semantici. Djetinjstvo mozemo promatrati
kao jedan od onih pojmova kojeg smatramo poznatim, temeljnim, onim koji ne zahtjeva
dubinsko promisljanje i znanstvenu konceptualizaciju, no je li tome doista tako? Odgovor
na pitanje ,,Tko je dijete?* viSe je nego kompleksan. Sve veci broj znanstvenih radova
na ovu temu daje nam naslutiti da je problematika konceptualizacije djetinjstva sve vise
u fokusu istrazivaca te da je njena vaznost prepoznata u mnogim znanostima kao $to su
pedagogija, psihologija, sociologija, antropologija te povijest. Sve viSe znanstvenih
disciplina za cilj si postavlja istraziti §to je djetinjstvo i kako konceptualizacija slike
djeteta u nekom vremenu i prostoru utjeée na §iri socijalni kontekst i konkretna iskustva
djeteta u nekom vremenu i prostoru. Rastuci broj spoznaja unutar pedagogijske znanosti
o tome $to se krije iza pojmova dijete 1 djetinjstvo omoguéava nam istrazivanje
implikacija koncepata djetinjstva na svakodnevnu odgojno-obrazovnu praksu. ldeja
ovoga diplomskoga rada koji se smjesta u okvir izmedu pedagogije djetinjstva 1 prava
djeteta je ponuditi pregled suvremenih spoznaja o konceptualizaciji slike djeteta, istraziti
koja od njih dominira sadrzajima koji se posreduju djeci kroz ¢itanke za razrednu nastavu
1 povezati kako se to reflektira na pitanje prava djeteta. Motiv za odabir teme istrazivanja
proizlazi iz manjka radova koji problematiziraju pitanje slike djeteta, a osobito
problematiziranje istog sa stajaliSta prava djeteta. Kako bi to bilo moguce, potrebno je
ponuditi definicije djeteta i djetinjstva, prikazati tijek razvoja ideje o istraZivanju
djetinjstva, predstaviti dominantne slike djeteta kroz povijest te ih povezati s pravima
djeteta kao posljedicom promjene u shvacanju djeteta. Nakon teorijskog i konceptualnog
utemeljenja teme, rad nastavljamo s istrazivackim dijelom rada koji se sastoji od prikaza

metodologije istrazivanja, rezultata istrazivanja te interpretacije rezultata istrazivanja.

! Citat je preuzet iz izvora Clarke (2010). Pripisuje se irsko-britanskom dje¢jem knjizevniku, glumcu i
komicaru Spikeu Milliganu.



2. Djetinjstvo — put izlaska iz nevidljivosti

Iz zapisa povjesnicara moguée je zakljuciti da su djeca bila ,,skrivena od povijesti®
(Rowbotham, 1977, prema Clarke, 2010, 3) jer njihova iskustva u pravilu nisu zastupljena
u pisanoj povijesti svijeta. Tvrdnju o nevidljivosti djece kao drustvene skupine kroz
povijest mozemo promatrati iz raznih perspektiva (povijesne, antropoloske, socioloske,
politi¢ko-pravne, itd.), a u ovom ¢emo radu promjenu polozaja djece u drustvu sagledati

iz pedagogijske perspektive.

2.1.  Djetinjstvo kao artefakt modernosti?

Pricu o djetinjstvu kao periodu koje je samo po sebi jedinstveno zapoceo je pisati
Phillipe Aries objavivsi 1960. godine knjigu L ‘enfant et la vie familiale sous L’Ancien
Régime (Dijete i obiteljski zivot za Staroga poretka), a na njegovim su je temeljima dalje
razvijali mnogi autori. U knjizi Ariés analizira povijesne prikaze djece kroz likovna djela
(slike i graficke prikaze u knjigama) te pisane opise u lirskim i epskim djelima
promatrajuci djecu prikazanu kao male odrasle, njihovu odjecu, igre kojima su se igrali
te zapise iz dnevnika lijecnika Henrija IV. u kojem je pisao o svakodnevici njegova
odrastanja (Cowden, 2016). Ariés, spominjan kao ,,nedjeljni ili vikend-povjesnicar®
(Hamersak, 2004, 1068), svojim je djelom uznemirio znanstvenu zajednicu te inicirao
pravu polemiku nazivanu ,, Ariésova diskusija“ (Veerman, 1992, 4). Od znanstvene
anonimnosti do iznimne popularnosti dovela ga je teza da je djetinjstvo moderni izum te
kako u srednjovjekovnim druStvima koncept djetinjstva nije bio poznat Sto je glasno
odjeknulo medu znanstvenicima koji su istrazivali to podrucje. ,,Ideja djetinjstva u
korespondenciji je sa svijeS¢u o posebnosti djetinjstva, posebnoj prirodi djetinjstva koja
razlikuje dijete od odraslog pa ¢ak i mladog odraslog Covjeka* (Aries, 1962, prema
Qvortrup, 1987, 13). lako je Ariés nerijetko bio pogresno protumacen (Veerman, 1992),
neupitan je njegov utjecaj na promjenu percepcije djetinjstva i iniciranje angazmana
znanstvene zajednice u rasvjetljavanju postavki koje je u svom radu iznio. Misao kako je
djetinjstvo ideja, koncept, a ne bioloska ili druStvena konstanta i datost pobudila je interes
znanstvenika, Sto je devedesetih godina 20. stolje¢a dovelo do znacajnoga rasta broja

objavljenih radova i provedenih istrazivanja o djetinjstvu (Babi¢, 2014). Qvortrup (1987)



kao pokretace promjene u shvacanju pojma djetinjstva vidi etabliranje pedagogije i
psihologije kao legitimnih znanosti s rastu¢om vaznosti, ali i Sire drustvene promjene kao
Sto su urbanizacija, demografska tranzicija i, najvaznije, uvodenje obveznog Skolstva.
Rezultat toga bila je promjena u percepciji djetinjstva, stavljanje naglaska na potrebe,
interese, moguénosti 1 potencijale djece o kojima se u povijesti nije promisljalo te, na
posljetku, kultivacija stavova i misljenja medu opom populacijom koji su doveli do
promjene u percepciji djeteta i djetinjstva pa i proglasenja 20. stoljeca ,,stoljeCem djeteta*
(Key, 1902). Svega toga je manjkalo kroz povijest pa nije neobi¢no da su neki autori (npr.
Clarke, 2010; Cunningham 1995, prema Pressler, 2010; Qvortrup, 1987) na tragu
Ariésovih spoznaja, skloni razmiSljati o djetinjstvu kao izumu modernog vremena

odnosno artefaktu modernosti.

Proucavajuci radove koji tematiziraju pitanje djetinjstva, moguce je zakljuciti da
medu znanstvenicima nacelno postoji konsenzus da je djetinjstvo promjenjivo u vremenu
1 prostoru, da je vrijedno proucavanja te da se o njemu znanstveno pocelo promisljati
nakon velikih drusStvenih promjena u moderni (Babi¢, 2014; Basi¢, 2011; James i James,
2001; Qvortrup, 1987; Veerman, 1992). Moguée ga je definirati na nebrojeno mnogo
nacina, a svaki od njih je u meduovisnosti s osobitostima konkretnog vremena 1 prostora

te spleta kulturnih, povijesnih 1 jezi¢nih ¢imbenika.

U ovom ¢emo se radu voditi odredenjem djetinjstva kao ,,razvojnog stadija Zivota,
zajednickog svoj djeci 1 karakteriziranog osnovnim fizi€kim 1 razvojnim obrascima, a
nacini na koje je ono interpretirano, shvaceno, drustveno institucionalizirano od strane
odraslih kroz njihov angazman s djetinjstvom i djecom variraju znacajno kroz i izmedu
kultura 1 generacija, zbog koncepta potreba i kompetencija koje su specifi¢ne za djecu, a
ogledaju se u pravu i socijalnoj politici te svakodnevnim socijalnim interakcijama izmedu
djece 1 odraslih® (James i James, 2001, 27). Ova definicija, osim $to apostrofira vaznost
drustvenih i kulturnih ¢imbenika, istice 1 pitanje prava, socijalne politike, odnosa i mo¢i,
a te su dimenzije u fokusu ovoga rada, osobito njegovog istrazivackog dijela. Kako bismo
mogli spoznati na koje je nacine moguce istrazivati djetinjstvo 1 sliku djeteta moramo se

prvenstveno upoznati s na¢inima na koje su djeca i djetinjstvo istrazivani do sada.



2.2.  Djetinjstvo i/ili dijete kao predmet istrazivanja

Rastuéi interes za istrazivanje djetinjstva neosporna je Cinjenica, no postoji vise
nacina na koje mu znanstvenici pristupaju. Basi¢ (2011) na tragu dviju, naizgled sli¢nih,
ali ipak oprecnih perspektiva, razlikuje dva istrazivacka podrucja, ,,dijete 1 ,,djetinjstvo®.
»Dijete® 1 ,,djetinjstvo* tumaci kao predmete istrazivanja koji se razlikuju po teorijskom
pristupu, metodologiji istrazivanja te po tradiciji znanosti iz koje su se razvili. Distinkcija
dvaju podrucja istrazivanja ne treba cuditi jer su u diskursima znanosti iz kojih potjecu

jasno vidljiv uzrok razlika u perspektivi.

2.2.1. Studije djetinjstva

»dtudije djetinjstva bave se djetinjstvom kao socijalnim statusom u kontekstu
generacijskih odnosa, to¢nije pitanjem kako novorodeni u jednom drustvu postaju ,,djeca*
(Honig, 1999, prema Basi¢, 2011, 22). Takva su istrazivanja karakteristicna u sociologiji
djetinjstva, a u njima se djetinjstvu pristupa kao konceptualnoj kategoriji (Babi¢, 2014).
Sociologija djetinjstva kao predmet istrazivanja ima djetinjstvo, a pociva na
sociologijskoj teorijskoj perspektivi i istrazivackoj metodologiji. James 1 James (2001,
26) navode kako postoje tri osnovne premise na kojima se temelje suvremene studije
djetinjstva: 1. Djetinjstvo je drustveni konstrukt; 2. Djeca su vrijedna proucavanja sama
po sebi, po pravu; 3. Djeca su kompetentni socijalni akteri koji imaju odredenu specifi¢nu
perspektivu drustva, a odraslima bi bilo dobro da ju ¢uju. NajSire reCeno, studijama
djetinjstva Zeli se pronac¢i odgovor na pitanje kako se djeca socijaliziraju u druStvo u
odredenom  druStveno-politi¢ko-pravno-kulturnom  kontekstu.  Dakle,  predmet
istrazivanja je djetinjstvo, a fokus istrazivaca je na druStvenim procesima u kojima dijete
sudjeluje kao socijalni akter i su-konstruira vlastitu zbilju. Djetinjstvo je socijalno
konstruirano, a djetetov razvoj postaje odgovornost njega samoga i sociokulturnog

konteksta u kojem su-zivi (Basic, 2011).

2.2.2. Istrazivanja djeteta

,Istrazivanja ,,djeteta®, koja su tradicijski dio razvojne psihologije i pedagogije, bave

se djetinjstvom kao razvojnom fazom i otkrivanjem razvojnih zakonitosti, kao i



biografskim znacenjem tog zivotnog razdoblja“ (Basi¢, 2011, 21). Kako je shvacanje o
djetinjstvu kao prirodnoj konstanti, bioloskoj datosti napusteno nakon , Ariésove
diskusije®, pedagogija se kao znanost nasla pred teSkim zadatkom jer je morala pronaci
svoje mjesto u istrazivanju djeteta te legitimirati pedagosko djelovanje u neCem drugom
do li djetetove urodene, prirodne potrebe za odgojem. ,,Pedagosko se djelovanje orijentira
na autonomnog i odgovorno-djelatnog subjekta kao ciljnu vrijednost (output), a
postmoderna (konstruktivisticka, emancipatorska) slika djeteta polazi od ,,subjekta
socijalnih odnosa“ i ,,sukonstruktora“ socijalnog zivota, kao od svog temeljnog postulata
11z njega izvodi sve ostale postavke komunikativnog djelovanja“ (Basi¢, 2009, 31). Zbog
toga je u suvremenim istrazivanjima djeteta doslo do zahtjeva za istrazivanjima iz
perspektive djeteta, djecjih percepcija i razumijevanja njihovih Zivotnih svjetova (Babic,

2014).

Problem legitimacije pedagogije kao znanosti Siri je od opsega ovoga rada, no bitno
je naglasiti kako postoji struja u pedagogijskoj znanosti €iji pristase naglaSavaju kako
nekriticko prisvajanje pojmova i perspektiva iz drugih znanstvenih disciplina dovodi do
sve zastupljenijeg poimanja pedagogije kao prakticne discipline (profesije), a ne znanosti
koja ima priznatu teorijsku 1 istrazivacku perspektivu s obzirom na predmet istrazivanja
(Komar, 2015; Palek¢i¢, 2015a, Palek¢i¢, 2015b). To se, naravno, ogleda i u
istraZivanjima ,,djeteta® 1 ,,djetinjstva®. Vidljivo je kako je to podrucje interesa mnogih
znanosti. Differentia specifica razli¢itih znanosti u istrazivanjima djeteta i djetinjstva sve
se manje razlucuje, sve se vise ide u smjeru interdisciplinarnosti (James, 2004; Juodaityte
1 sur. 2009). I u pokuSaju definiranja istraZivanja djeteta susreCemo se s nejasnom
pedagogijskom artikulirano$¢u predmeta istraZivanja te nedostatkom teorijskog, ali 1
metodologijskog znanja koje bi etabliralo istrazivanje djeteta u pedagogijski diskurs.
Ipak, ona su tradicijski dio pedagogije kao znanosti, a dijete kao pojam jedan od
etimoloskih izvora same rijeci pedagogija Sto znaci da u diskursu pedagogije kao znanosti
istraZivanja ovoga tipa moraju imati svoje mjesto. Kako bismo ga pronasli, pocet ¢emo

od definiranja pojma dijete i njegovog znacaja za pedagogiju.



3. Dijete je tko? Odredenje pojma.

Ono $to je znacenjski sadrzano u pojmu ,,dijete” nije jednostavno definirati. O tome
je li pojam djeteta uopce moguce jednoznacno konceptualizirati te posti¢i konsenzus oko
znacenja koja mu se pripisuju, diskutirat ¢u kasnije u radu. Prvenstveno ¢u ponuditi
nekoliko razli¢itih definicija pojma koje dolaze iz izvora znacajnih za opcu populaciju

iI/ili pedagogijsku konceptualizaciju teme.

3.1.  Dijete u opcoj i pravnoj literaturi

Prema Hrvatskom jezi¢nom portalu? ,dijete je: 1. ¢ovjek od rodenja do puberteta; 2.
sin ili kéi prema roditeljima bez obzira na uzrast i spol; 3. pren. onaj koji je pretjerano
naivan ili djetinjast®, a djetinjstvo razdoblje zivota od rodenja do djevojastva ili djecastva.
Vidljivo je kako 1 Hrvatski jezicni portal definiranju rijeci dijete ne pristupa jednostrano,

ve¢ nudi tri semanticki vrlo razlicite definicije.

Konvencija o pravima djeteta Ujedinjenih Naroda® (1989) kao temeljni pravni akt
svoje vrste u ¢lanku 1. navodi da u svrhu na koju se ova Konvencija odnosi, dijete
oznacava svaku osobu mladu od 18 godina, osim ako se zakonom koji se primjenjuje na
dijete granica punoljetnosti ne odredi ranije. U Konvenciji se definiranju pojma djeteta
pristupa iz perspektive dobi Sto ne ¢udi jer ona kao pravno obvezujuci akt mora biti jasna,
a pojmovi u njoj jednoznacno artikulirani. Za razliku od Konvencije koja je medunarodni
pravni dokument, u Ustavu, Zakonima?* i Pravilnicima Republike Hrvatske ,dijete ili

»djetinjstvo*“ kao pojmovi nisu definirani.

3.2.  Dijete kao pais — tradicionalna pedagogijska teorijska perspektiva

Kada odmaknemo od definicija koje su opcéeg karaktera i krenemo u smjeru

pedagogijske perspektive na pitanje tko je dijete postaje nam jo$ teze ponuditi odgovor.

2 http://hjp.znanje.hr/

3 Konvencija o pravima djeteta Ujedinjenih Naroda u nastavku ¢e se rada spominjati kao Konvencija o
pravima djeteta ili samo kao Konvencija.

#Iznimka je Zakon o socijalnoj skrbi (NN 64/20) koji u ¢lanku 4. definira dijete kao osobu do navrienih 18
godina starosti.



http://hjp.znanje.hr/

Pojam pedagogija etimoloski se sastoji od dva strukturna elementa gr¢. pais (dijete) i
agoge (vodenje, kretanje sa svrhom, kvalitativna promjena), a svaki od njih mogucée je
shvatiti iz viSe perspektiva. Autori koji polaze iz pedagogijske teorijske perspektive
(Komar, 2012a; Komar 2015; Palek¢i¢, 2015a) jasno pojmovno odredenje pojma pais
(dijete) vide kao jedan od uvjeta koji se mora zadovoljiti kako bi se uopée moglo
opravdati postojanje pedagogije kao znanosti koja ima specificnu svrhu. Ako je vodenje
(kretanje sa svrhom) djeteta nesto Sto je u samom temelju pedagogije kao znanosti vrlo je
vazno kako ga poimamo. Komar (2012a) tvrdi kako dijete kao pais moZzemo promatrati
iz tri vrlo razliCite perspektive, kao biolosko bice, sociolosko bice i kao slobodu. Ako
dijete pojmimo kao biolosko bice, a svrhu naseg vodenja vidimo u zadovoljenju bioloskih
potreba pedagogija postaje nepotrebnom jer su svi procesi koji se odvijaju bioloski
odredeni. S druge strane, ako dijete percipiramo iz socioloske perspektive onda je svrha
vodenja postajanje ¢lanom drustva, prilagodavanje trenutacnim zahtjevima. Poimanje
djeteta kao socioloskog bi¢a u ovom bi kontekstu znacilo da je svrha vodenja
konformiranje i1 ukljucivanje djeteta u procese koji teku mimo njega §to je u opreci s
procesima odgoja i obrazovanja kao predmetima pedagogijske znanosti koji moraju imati
mo¢ nadi¢i ono §to jest. U tom slu¢aju ne mozemo govoriti o pedagogiji kao legitimnoj
znanosti jer smo njene predmete sveli na proces socijalizacije koji ne omogucuje
promjenu, individualitet i napredak jer se ,,u pedagogiji, dosljedno shvac¢eno kao Pais +
Agoge, [...], radi samo o jednoj stvari — postajanju ¢ovjeka ¢ovjekom* (Komar, 2015,
108). Reduciranje poimanja djeteta na biolosko i/ili sociolosko bic¢e je u svojoj biti
nepedagogi¢no 1 onemogucava legitimaciju pedagogije kao znanosti €iji su predmeti
odgoj i obrazovanje. Ukoliko dijete pojmimo kao pais ono nije osoba do navrSene
osamnaeste godine starosti, niti pojedinac ¢ije djetinjstvo prestaje kada internalizira
drustvene norme i obrasce ponasanja. Dijete kao pais je sloboda, bic¢e koje postoji kao
otvorena li¢nost, ne unaprijed odredeno bic¢e, koje je istovremeno i djelovanje i objekt
djelovanja, a jedini cilj mu je samoodredenje (Komar, 2012b). Takvim odredenjem
legitimira se djelovanje pedagoga (u Sirem smislu rije¢i) koji u pedagoskom odnosu
odgaja dijete usmjeravajuci ga da bi ono postalo najbolja verzija sebe. Pais (dijete) je u
ovom sluc¢aju pojedinac kojeg karakterizira obrazovljivost kao moguénost napredovanja

na svakom stupnju, koji aktivno sebe-kultivira i samo-obrazuje (Komar, 2012a).



Razli¢ita shvacanja djeteta mozemo povezati s razlikama u pristupima istrazivanju
djeteta i djetinjstva o kojima je u radu vec¢ bilo rije¢i. Dakle, oni koji djetetu pristupaju
kao socioloskom bi¢u polaze iz istrazivacke perspektive studija djetinjstva, oni koji ga
smatraju pukom bioloSkom kategorijom pristaSe su razvojno-psiholoske perspektive, dok
oni koji dijete vide kao slobodu temelje svoga rada mogu pronaci u istrazivanjima djeteta
1 pedagogijskoj teorijskoj tradiciji. Kako postmoderna znanost tezi interdisciplinarnom
pristupu 1 multiperspektivnosti, tako se ova gruba podjela moze smatrati zastarjelom.
Jedna se perspektiva u suvremenim istrazivanjima sve viSe istice, a to je konstruktivizam,

osobito socijalni konstruktivizam (Palekc¢ic, 2015b).

3.3.  Dijete kao konstrukt

Konstruktivizam kao paradigma rezultat je brojnih otkri¢a u druStvenim, ali ponajvise
u prirodnim znanostima koje su se povijesno smatrale ,,pravim*, egzaktnim znanostima s
jasnim uzro¢no-posljedi¢nim vezama i rigidnom metodoloskom preciznoscu. Einsteinova
teorija relativnosti, Heisenbergova promisljanja u kvantnoj fizici, teorija kaosa, neke su
od spoznaja koje su ponikle iz prirodnih znanosti, a snazno su utjecale na paradigmatsku
promjenu u znanosti (Slunjski, 2011). Njima je zajednicki odmak od pozitivistickog
pogleda na svijet i spoznaja da se procesi, pojave, odnosi ne mogu promatrati odvojeno
od ostatka svijeta jer su jedni s drugima povezani. Nove su spoznaje utjecale na razvoj
mnogih znanstvenih disciplina ¢ije su metodologije i teorijski pristupi karakterizirani
kompleksnoséu shvacenom kao sloZenost koju nije moguce do kraja opisati te
dinami¢noS¢u kao shvacanjem da funkcioniranje cjeline odreduju odnosi medu
dijelovima (Slunjski, 2011). Pojmovi kompleksnost 1 dinami¢nost postaju okosnica
postmodernih pristupa u znanosti. ,,Konstruktivisti¢ki pristupi pocivaju na teorijsko-
spoznajnoj pretpostavci da je stvarnost konstrukcija subjekta, odnosno da individualno
dozivljena stvarnost nije kopija vanjske stvarnosti koja postoji neovisno o subjektu

(Palek¢i¢, 2015b, 253). Kako se to reflektira na pitanje tko je dijete?

Ukoliko reduciramo poimanje djeteta na samo biolosku ili socijalnu jedinku, nismo u
mogucnosti obuhvatiti sve njegove posebnosti, potrebe i u opasnosti smo da cilj naseg

djelovanja spram njega oblikujemo prema vrlo uskoj slici djeteta. Sliéno razmisljaju i



autori koji su pristase misljenja kako je ideja, koncept, slika djeteta i djetinjstva socijalno
konstruirana, odnosno ovisna o konkretnom drustvenom, kulturnom, vremenskom
kontekstu. Tako Scholz (1994) tvrdi kako je pojam djeteta u odredenom smislu slika,
konstrukcija nastala u svakodnevnim i profesionalnim diskursima. Pojam dijete ne znaci
isto u svim vremenskim razdobljima, kulturnim okruzenjima i drustvima, ve¢ je upravo
njima oblikovan. Definirati dijete znac¢i konstruirati ,.dijete”, odnosno ono Sto dijete
»treba biti jer je konstrukcija pojma zapravo normativna zbog toga $to snazno ovisi o
na$oj predodzbi normalnog (Lenzen 1994, prema Basi¢, 2011). Naglasavanje normativne
konstrukcije pojma djeteta usmjerava nas na vaznost koju predodzba djeteta i djetinjstva
ima na konkretna iskustva djeteta, odnose moc¢i izmedu odraslih i djece, a u konacnici i
prava djeteta. Kako bismo shvatili kako se predodzbom odraslih o tome tko je dijete
mijenja konkretna stvarnost djeteta u nekom vremenu i prostoru, moramo produbiti
shvacanje pojma slike djeteta i predstaviti teorijska promisljanja o konceptu slike djeteta

kroz povijest.

4. Slika djeteta - odredenje pojma.

,Predodzba, slika (image) djeteta predstavlja generalizaciju niza prikaza djece i
djetinjstva u razliitim diskursima, nastala u kontekstu nekog drusStva, kulture,
vremenskog razdoblja koju pojedinci, ako je nekriticki usvoje, mogu smatrati
objektivnom istinom o djeci* (Pressler, 2010, 16). Prikazi koji se ponavljaju kroz razlicite
medije tvore predodZzbu o tome $to u nekom trenutku znaci biti dijete. Slika djeteta
predmet je promjene kroz vrijeme i mjesto, a obuhvaca nacin na koji djeca mogu biti
shvaéena u raznolikosti kultura, konteksta, diskursa i perspektiva (Verhellen, 2015). Bitna
znacCajka slike djeteta je da ju u pravilu konstruiraju odrasli, odnosno ona predstavlja
svojevrsno videnje djeteta od strane osoba koje ne pripadaju toj skupini, a koji su na
poziciji mo¢i kreiranja svakodnevice djece u ¢emu se vode slikom djeteta koju su
internalizirali. Upravo zbog polozaja djeteta kao pripadnika manjinske skupine te pozicije
odraslih kao onih koji imaju mo¢, nuzno je kontinuirano osvjesStavati da u dominantnoj
slici djeteta nije rije¢ o tome tko dijete jest objektivno 1 istinski, ve¢ kako je ono
percipirano i konstruirano u nekom vremenu i prostoru. No, dimenzija konstruiranosti

nikako ne umanjuje znacaj koji slika djeteta ima za iskustva Zivljenja 1 svakodnevicu



djece u nekom vremenu, ali i na formiranje nekih pedagogijskih koncepata. ,,Slike djeteta
imaju heuristicku vrijednost, jer kao svojevrsni spoznajni raster mogu posluziti za
istrazivanje predodzbi koje su utjecale na odgojne prakse odredenih povijesnih razdoblja,
konkretnih drustava ili toga koja je slika o djetetu pridonijela uspostavljanju ,,pedagoskog
djetinjstva“ kao biografski znacajne i zastiCene razvojne faze u prostorima aranziranima
samo za igranje i1 ucenje” (BaSi¢, 2011, 21). Odgovor na pitanje kako slike djeteta
reflektiraju dominantne odgojne prakse nekog vremena moZzemo pronaci u konceptu

rezonantnih slika djeteta.

4.1. Rezonantne slike djeteta

Slika koja se ponavlja u razli¢itim prikazima djeteta i djetinjstva te proizvodi znacenje
u kolektivnoj javnoj svijesti, proizvodi uvjerenja o prirodi djeteta i ocekivanja od
djetinjstva je rezonantna slika djeteta (Pressler, 2010). Ta uvjerenja i ocekivanja ono su
Sto se uzima u obzir u kreiranju konkretnih politika, praksi i odnosa prema djeci.
Promjena rezonantne slike djeteta mijenja polozaj djeteta u drustvu, odnos odraslih prema
djeci te razinu uzivanja prava djeteta. Prema Pressler (2010) postoji konsenzus da se, kada
govorimo o druStvima i kulturama Sjevera 1 Zapada, mogu identificirati tri rezonantne
slike djeteta (prosvijetiteljska, romanti¢na i slika djeteta temeljena na pravima) koje se
temelje na tri modela djetinjstva (demonskom, andeoskom, i modelu male osobe). S
obzirom na to da je to najprisutnija kategorizacija rezonantnih slika djeteta, koju
prihvacaju domaci (npr. Basi¢, 2011) i strani istrazivaci (npr. Clarke, 2010) odluc¢ujem se

njome voditi u radu.

Tri sumodela djetinjstva (andeoski, demonski i model male osobe) povezana s tri tipa
diskursa koji konstruiraju tri rezonantne slike djeteta: prosvjetiteljsku (puritansku),
romanti¢nu te sliku djeteta temeljenu na pravima (Alderson, 2005, prema Pressler, 2010).
Kao §to 1 sam naziv daje naslutiti, andeoski model dijete vidi kao andela (dobro,
neiskvareno), demonski kao demona (zao, manjkav), a model male osobe kao cjelovito
bice s pravima koji se od odraslih razlikuje po fizickoj veli¢ini. Rezonantna slika djeteta
ovisna je o socio-kulturnim i povijesnim faktorima pa tako promjene u rezonantnoj slici

djeteta mogu otkriti promjene u kolektivnoj svijesti i drustvenom misljenju te, obratno,
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takve promjene mogu dugoro¢no utjecati na promjenu rezonantne slike djeteta (Pressler,
2010). Bitno je naglasiti kako one nisu medusobno iskljucive i da sve mogu koegzistirati
u istom vremenu i prostoru. Istovremeno postojanje razlicitih, oprecnih slika djeteta je
realnost, a ono §to ih razlikuje je pogled na prirodu djeteta i djetinjstvo kao period Zivota.
U nastavku ¢u podrobnije opisati svaku od tri rezonantne slike djeteta, istaknuti temeljne
znacajke svake od njih te ponuditi primjer utjecaja razli¢itih rezonantnih slika na iskustva

djece.

4.1.1. Prosvjetiteljska slika djeteta

Prosvjetiteljska (puritanska) slika temelji se na demonskom modelu djetinjstva koji
dijete vidi kao bice koje je po prirodi zlo. Dijete je ,,demon*, greSno bice ¢ija volja mora
biti unisStena strogom disciplinom, kaznama 1 uskra¢ivanjem uzitaka (Clarke, 2010).
Filozofijski se ova rezonantna slika djeteta oslanja na promisljanja Johna Lockea o djetetu
kao tabula rasi*® te Immanuela Kanta o djetinjstvu kao periodu izlaska iz
,samoskrivljene nezrelosti“®. To je Zivotno razdoblje kontrole prirodno losih navika i
nagona, korekcije ponaSanja i civiliziranja, a odrasli uzivaju punu odgovornost i mo¢ da
kroz odgojno djelovanje dijete uéine covjekom u punom smislu te rijeci. Djetinjstvo je
pripremna faza za odraslost, a dijete je nezrelo, nedovrSeno, nekompetentno (Babic,
2014). Upravo stalno naglaSavanje djeteta kao pojedinca koji je manjkav u odnosu na
odraslog ,,pravog® covjeka karakteristika je prosvjetiteljske slike. Dijete jo§ nije razumni
(umni) i odgovorni pojedinac, ali ima razumske sposobnosti kako bi ga odrasli mogli
kultivirati, moralizirati 1 disciplinirati (Basi¢, 2011). Te razumske sposobnosti kao
karakteristika djeteta kao pojedinca u ovoj perspektivi su potencijal koji dijete moze
ostvariti ukoliko bude vodeno na odgovarajuci nacin te tako ispuniti svoju svrhu, postati
odraslom osobom i funkcionalnim ¢lanom zajednice. Vodenje, odgoj proces je u kojem
se kultivacijom stavova i miSljenja dijete kao pojedinac usmjerava na put postanka
¢ovjekom u ¢emu mu pomazu odrasli kao oni koji su dosegli vrhunac bivanja ¢ovjekom.

Opisanom slikom djeteta djetinjstvo kao faza je demonizirano, a djeca kao skupina

5 Vidi u: Jakopec, P. (2014). Promisljanje odgoja u Johna Lockea. Obnovljeni Zivot, 69 (4), 509-521.
Preuzeto s https://hrcak.srce.hr/13130

® Vidi u: Perovi¢, D. (2017). Izlazak iz samoskrivljene nezrelosti: Kant i Levinas. Filozofska istraZivanja,
37 (4), 813-832. Preuzeto s https://doi.org/10.21464/fi37412
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marginalizirani u druStvu. Ne ¢udi stoga §to se u vremenu i prostoru dominacije
prosvjetiteljske slike djeteta o pravima djeteta nije promisljalo. Takoder, ne cudi $to se
polozaj djeteta u druStvu nije uopée razmatrao kao problem, ve¢ se odredivao

zdravorazumski, po prirodnom pravu koje su odrasli sami za sebe legitimirali.

4.1.2. Romanticna slika djeteta

Romanti¢na slika djeteta temelji se na andeoskom modelu koji dijete vidi kao nevino,
neiskvareno bi¢e koje je po prirodi dobro dok je djetinjstvo vrijeme zaStite i
omogucavanja prirodnog razvoja (Pressler, 2010). Romantic¢na slika dijete idealizira, a
djetinjstvo prepoznaje kao fazu koja ima svoj znacaj. Dijete je prirodno, stvaralacko,
neotudeno bice, a djetinjstvo je vrijedna, u sebi cjelovita razvojna faza koju karakterizira
neometani smisleni slobodni razvoj naspram kultiviranja i discipliniranja u demonskom
modelu (Basi¢, 2011). Pristase romanticnog pogleda (primjerice: Jean Jaquess Rousseau
1 Ellen Key) u svojim djelima naglasavaju nadu u dje¢ju dobrotu, vjeruju u njihove
potencijale i Kkreativnost koje dijete kao subjekt vlastitog razvoja slobodno razvija.
Predodzbom djeteta kao idealnog, bezgresnog bica, odrasli su u sluzbi zadovoljavanja
svih potreba djece 1 sva odgovornost za uspjeSnost procesa razvoja djeteta je na odraslima.
Kao §to je to bilo moguce detektirati u prosvjetiteljskoj slici djeteta, i romanti¢na slika
djeteta utjeCe na svakodnevnicu djece iz diskursa prava djeteta. Dijete je pod potpunom
zastitom odraslih, a proces odgoja dogada se pod staklenim zvonom. Na odraslima je da
djeci osiguraju optimalne uvjete za razvoj vlastitih potencijala za aktivno ucenje, a na
djeci da te potencijale ostvare. Iz perspektive romanti¢ne slike djeteta, fokus je na
zadovoljenju potreba djeteta za zastitom 1 skrbi, dok se sudjelovanje u donosenju odluka

I kreiranju $ire drustvene stvarnosti ne problematizira.

Romanti¢na 1 prosvjetiteljska slika djeteta pripadaju tradicionalnoj ,,staroj slici
djeteta, dok je slika djeteta utemeljena na pravima ,,nova“ postmoderna slika djeteta
(Babi¢, 2014). Ipak, ne smatraju svi ,,novu* sliku djeteta novom. Ryan (2008) tvrdnje o
promjeni paradigme, novoj slici djeteta i djetinjstva smatra mitom kojeg su stvorili
istrazivaci djetinjstva krajem 20. stoljeca preuzevsi ideje 1 koncepte znanstvenika koji su

se tim pitanjima bavili puno ranije (Locke, Rousseau, Freud, Dewey, Erickson, Mead). O
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tome koliko je nova ,,nova“ paradigma djeteta i djetinjstva promislja i Basi¢ (2011)
uocCavaju¢i kako se korijeni takvog misljenja mogu pronac¢i u djelima Rousseaua,
Pestalozzija, Froebela, Montessori, Steinera i drugih pionira reformske pedagogije, no
utvrduje je da je doSlo do promjene u kontekstualizaciji tih ideja u suvremenom

okruzenju.

4.1.3. Slika djeteta temeljena na pravima

Slika djeteta utemeljena na pravima pocela se razvijati 1970-ih godina usporedno
jaCanjem pokreta za prava djeteta i sve ve¢im brojem istrazivanja djeteta i djetinjstva koja
su problematizirala polozaj djeteta u drustvu, a ¢iji je vrhunac bio donosenje Konvencije
0 pravima djeteta 1989. godine kao prvog pravno obvezuju¢eg medunarodnog pravnog
akta usmjerenog iskljucivo prema djeci kao posebnoj skupini. ,,Na kritici naturalistike i
romanti¢ne slike djeteta afirmiran je druStveni zahtjev u obliku ,prava djeteta® na
samosocijalizaciju i samoobrazovanje i na vlastito videnje i aktivno suoblikovanje svijeta
(Basi¢, 2009, 28). Unato¢ sli¢nostima koje dijele romanti¢na slika i slika temeljena na
pravima kada govorimo o shvacanju djeteta kao subjekta vlastitog razvoja, razlikuju se u
razumijevanju djetetova razvoja, naravi djetetove aktivnosti i naravi odnosa koje djeca
uspostavljaju sa svijetom (Basi¢, 2011). Romanti¢na slika djeteta oslanja se na poimanje
djeteta kao socijalnog aktera, dok je za sliku temeljenu na pravima karakteristicno
poimanje djeteta kao socijalnog djelatnika Sto Poli¢ (2015) vidi kao klju¢nu razliku tih
dviju slika djeteta, jer dijete kao socijalni djelatnik, za razliku od socijalnog aktera, ima
mogucnost utjecati na donoSenje odluka i zbivanja koja ga se ti¢u. Upravo je utjecaj na
zbivanja koja ih se ti¢u i donosenje odluka relevantnih za njihovu zajednicu ono $to
razlikuje paradigme djeteta i djetinjstva koje se danas percipiraju zastarjelima od
suvremenih, postmodernih. O aktivhom sudjelovanju djeteta u druStvu i kontekstu u
kojem se slika temeljena na pravima djeteta razvila bit ¢e rijeci kasnije u radu. Otkuda
nagli interes za pitanje prava djeteta 1 kako su djeca kao druStvena grupa dosla u fokus
neka su od pitanja na koja moramo odgovoriti kako bismo razjasnili kako je slika djeteta
temeljena na pravima konstruirana i kako je otada promijenila konkretna iskustva i
socijalnu stvarnost djece. Slika djeteta temeljena na pravima predstavlja novu sliku

djeteta koja se temelji na suvremenim, naprednim spoznajama pedagogije kao znanosti i
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novog medunarodnog pravnog okvira. U sljedeéem ¢u poglavlju detaljnije

kontekstualizirati sliku djeteta temeljenu na pravima kao najnoviju paradigmu djetinjstva.

5. Prava djeteta — od marginalizacije do participacije

Marginalizacija djeteta i djetinjstva proizlazi iz pozitivistiCkog pristupa djetetu i
djetinjstvu u kojima se djetinjstvo objektivizira i dekontekstualizira, a djeci se pripisuje
obiljezje nekompetentnosti. U socijalnim se politikama djeca kao skupina zbog
percipirane nekompetentnosti iskljucuju iz sudjelovanja u odlucivanju o stvarima od
njihovog interesa (Babi¢, 2014). Percepcija djece, odnosno slika djeteta koja je
karakteristi¢na za odredeni kontekst vidljivo je kroz povijest utjecala na polozaj djece u
drustvu, a osobito na razinu prava koja dijete uziva. Primjerice, vodeni mislju da je dijete
nezrelo, nedovrseno, po prirodi zlo bice, odrasli su, kao skupina na poziciji moéi i
utjecaja, kreirali svakodnevicu djece ne uzimajuéi u obzir njihovo misljenje i iskustva.
To nisu radili iz loSe namjere ili zato Sto su djecu htjeli obespraviti, ve¢ je to rezultat
rezonantne prosvjetiteljske slike djeteta koja je dominirala u kolektivnoj svijesti drustva
u odredenom vremenu te stava da odrasli znaju $to je najbolje za dijete 1 da na taj nacin
omogucavaju djetetu optimalan razvoj 1 Stite ga od negativnih utjecaja okoline.
Marginalizacija djeteta 1 djetinjstva posljedica je ideoloSkog gledista odraslih koji
afirmira prirodni poredak i prirodno pravo vladanja nad djecom (Babi¢, 2014). Takvo je
glediste rezultiralo stolje¢ima dominacije perspektive odraslih u pisanoj povijesti svijeta.
Odrasli su bili samoproglaSeni kreatori proslosti, sadaSnjosti i buduénosti, a djeca kao
pojedinci irelevantni kada je rijec o kreiranju drustvene stvarnosti. Promjenom paradigme
djetinjstva u korist slike temeljene na pravima djeteta, percepcija polozaja djeteta u
drustvu se znacajno mijenja. Djeca su drustvena skupina koja je nakon ,,Ariesove
diskusije, pokreta za prava djece i velikih drustvenih promjena dosla u fokus politika,
znanosti i medija te postaju subjekt njihovih interesa. Sve to utjece na porast popularnosti
slike djeteta utemeljene na pravima kao potencijalne rezonantne slike postmodernog
doba.
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Za razliku od, primjerice, borbe za prava Zena i jednakost spolova koju su vodile
prvenstveno zene kao ugrozena skupina i borbe za prava manjina koju vodi manjina na

koju se ona odnose, za prava djeteta su se povijesno borili gotovo isklju¢ivo odrasli ljudi.

5.1.  Dijete kao pripadnik manjinske skupine

Djeca su kao pripadnici manjinske drustvene grupe odvojeni od dominantne grupe
kao ni jedna druga manjina. Prema Qvortrupu (1987) ta separacija nosi forme segregacije
koja ima dugoro¢ne posljedice na tipove zadataka koje odrasli pripisuju djeci, prirodu
skrbi koja je institucionalno osigurana djeci te na nacin na koji djeca dozivljavaju
ponasanja i stavove odraslih prema njima samima. Ako promislimo o spomenutim
posljedicama, mozemo uvidjeti kako su one pod utjecajem slike djeteta koju odrasli
nekog drustva internaliziraju 1 prema njoj oblikuju svoje djelovanje $to onda utjece na
svakodnevnicu djece, konkretna iskustva i stupanj sudjelovanja u drustvu. Djeca su,
prvenstveno zbog kriterija dobi, iskljucena iz mnogih sfera drustvenog djelovanja Sto
Liebel (2015) naziva adultizmom, odnosno dobnom diskriminacijom djece. Kao takva
kroz povijest nisu bila u mogucénosti boriti se za svoja prava. Ne samo da nisu bila u
moguénosti, nego su djeca kao skupina internalizirala adultisti¢ku perspektivu,
sumnjajuci u vlastite sposobnosti, ne priznajuci sebi legitimitet i podrzavajuci , kulturu
tiSine* (Liebel, 2015). Djeca kroz povijest sama sebe nisu vidjela kao aktivne, djelatne

subjekte s pravima jer ih takvima nisu vidjeli ni odrasli.

Qvortrup (1987) borbu za prava djeteta vidi osobito teSkom iz tri razloga: 1. zbog
etiketiranja odraslih, djeci bi bilo teSko shvatiti da su neSto viSe od manjine i
neodgovornih ¢lanova drustva, a to onda prevenira subjektivan osjecaj diskriminacije i
sluzi u¢vrscivanju osjecaja relativne inferiornosti djeteta; 2. djeca nisu tipicna manjinska
grupa, nego manjinska grupa par exellance jer se ostale manjinske grupe stigmatiziraju
na nacin da se poistovjecuju s djecom; 3. diskriminacija protiv djece je vrlo blisko
povezana s predodzbama o njihovoj potrebi za zastitom jer se njihov diskriminirajuci
polozaj (status) opravdava kao nesto Sto proizlazi iz potrebe i prava na zastitu. Vrlo je
znacajno na koji je nacin dijete percipirano od strane odraslih, ali i sebe samoga jer

perpetuiranje inferiornosti djeteta naspram odraslog covjeka ograni¢ava ostvarenje prava
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djeteta u punom opsegu. To Liebel (2015) naziva internaliziranim adultizmom koji kod
djece same stvara sliku nemoci, nekompetentnosti i manje vrijednosti u 0odnosu na
odraslog covjeka. OgraniCavanja i1 diskriminatorne prakse koje su u sluzbi zastite djeteta
kao pripadnika ranjive skupine takoder su predmet mnogih polemika, a razliCita
tumacenja odnosa zastite, potreba i prava djeteta rezultat su razlike u poimanju djeteta,
odnosno slici djeteta koju zagovaratelji nekog tumacenja prihvacaju. Zbog toga je vazno
kontekstualizirati prava djeteta i povezati ih sa slikom djeteta kao konceptom koji ima

utjecaj na njihovo prihvacanje i implementaciju.

5.2.  Kontekstualizacija prava djeteta

Kada promisljamo o pravima djeteta, a osobito o pocecima njihove implementacije,
moramo se vratiti u drugu polovicu 20. stoljeca kada je ta problematika usla u fokus
politike i pravnih stru¢njaka. Sve je viSe znanstvenih radova koji problematiziraju
drustveni status djeteta kao pojedinca i koncept djetinjstva kao takav (Babi¢, 2014). Ideje
o djetinjstvu, razli¢ite predodzbe (slike djeteta) utjecu na to uzivanje kojih prava se djetetu
priznaje pa tako ne ¢udi se s izdavanjem medunarodnih dokumenata o pravima djeteta
usporedno vodila 1 teorijska rasprava o nuznosti promjene u percepciji djeteta kao
pojedinca 1 nuZnosti donoSenja pravnih akta koji bi njegov poloZaj regulirali (Cowden,
2016). Iako je tek sredinom proslog stolje¢a pocelo ozbiljnije teoretiziranje o pravima
djeteta, neki se autori smatraju ,,pionirima“ kada je rije¢ o borbi za prava djeteta
(Veerman, 1992). Opisujuéi proces razvitka koncepta prava djeteta Veerman (1992),
1zdvaja nekoliko klju¢nih osoba u borbi za prava djeteta, a u radu ¢u istaknuti dvije. Key
(1900) govori o djetetu u srediStu, poStivanju najboljeg interesa djeteta te, primjerice,
pravu djeteta da odabere vlastite roditelje. Janusz Korczak kao drugi ,,pionir* prava
djeteta spominje pravo djeteta na poStovanje, na smrt, da bude Sto jest, na dzeparac, na
izrazavanje i na ne-izrazavanje (Veerman, 1992). Moguce je zakljuciti kako oba autora
polaze od romanti¢ne slike djeteta u kojoj dijete kao savrSeno, neiskvareno bi¢e uziva

prava, a odrasli su oni koji im ih moraju omogucditi.

Pokret za oslobodenje djeteta koji se razvio 1970-ih godina zalagao se za

propitkivanje 1 istraZivanje poloZaja djece u drustvenom 1 politickom zivotu jer drustvo
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podcjenjuje kapacitete djece i ne postoji opravdan razlog zbog kojih djeca ne bi uzivala
ista prava kao odrasli (Cowden, 2016). PristaSe pokreta za oslobodenje djeteta zagovarali
su izjednacavanje prava djece 1 odraslih u punom opsegu Sto su mnogi smatrali
iracionalnim. Neki od konkretnih zahtjeva bili su pravo djeteta na kontrolu vlastitog
seksualnog zivota, na konzumaciju droga, na odabir vlastitog obrazovanja, na rad i
vlastitu ekonomsku neovisnost, izborno pravo i slicno (Cowden, 2016; Veerman, 1992).
Zbog takvih su zahtjeva percipirani kao radikalisti, a njihovi zahtjevi utopijski i
neostvarivi. Kriti¢ara pokreta za oslobodenje djece ne nedostaje, no unato¢ tome Sto nisu
ostvarili sve zahtjeve za koje su se zalagali, uspjeli su potaknuti raspravu o pravima
djeteta i privuci interes znanosti, politike, medija i opée populacije o pitanjima koja se
ticu polozaja djeteta u druStvu. Znanstvena je zajednica napravila velik posao u
kontekstualizaciji prava djeteta, no povijesni trenutak ipak je bio donosenje Konvencije

0 pravima djeteta 1989. godine.

5.3.  Konvencija o pravima djeteta — prekretnica poimanja prava djeteta

Konvencija o pravima djeteta usvojena je 20. studenog 1989. godine na Opcoj
skupstini Ujedinjenih Naroda, a dokumenti koji su joj prethodili su Zenevska deklaracija
0 pravima djeteta iz 1924. godine i Deklaracija o pravima djeteta iz 1959. godine.
Konvencija je, za razliku od dviju deklaracija, medunarodni pravno obvezujuéi dokument
Sto znaci da od drZava potpisnica zahtjeva implementaciju prava na nacionalnoj razini te
da njihovo postivanje nadzire. S obzirom na to da je gotovo univerzalno ratificirana’,
mozemo reci da predstavlja op¢u definiciju prava djeteta. Strukturno, sastoji se od 54
&lanka, od kojih su &etiri izdvojena kao nacela. Clanak 2. Konvencije predstavlja nacelo
nediskriminacije, ¢lanak 6. nacelo zdravog zivota i optimalnog razvoja, ¢lanak 3. nacelo
najboljeg interesa djeteta, a c¢lanak 12. nacelo participacije. Prava obuhvacena
Konvencijom dijele se na tri skupine, 1. skrbna prava, 2. zaStitna prava i1 3. prava na

sudjelovanje (participaciju) (Siranovi¢, 2017).

T Ratificirale su ju sve drzave ¢lanice Ujedinjenih Naroda osim Sjedinjenih Americ¢kih Drzava. Za vise vidi:
https://treaties.un.org/pages/ViewDetails.aspx?src=IND&mtdsg_no=IV-11&chapter=4&Ilang=en
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Postoji povezanost Konvencije kao dokumenta sa slikom djeteta kao konceptom koji
je u fokusu ovoga rada. Verhellen (2015) kao jednu od dvije makrosocioloske promjene
koja je prethodila donoSenju Konvencije (uz razvitak globalnog sustava ljudskih prava
nakon Drugog svjetskog rata) vidi upravo promjenu slike djeteta. Tek micanjem fokusa s
djeteta koje je ne-jos odraslo i ne-jos ljudsko bice na dijete koje je vrijedno samo po sebi,
sposobno, puno potencijala i kompetentno sudjelovati u drustvu i odlucivati o pitanjima
od vlastitog interesa stvara temelj za promisljanja o pravima djeteta kakva poznajemo
danas. Konvencija je dokument kojeg karakterizira nedjeljivost prava jer obuhvaca
gradanska, socijalna, ekonomska i kulturna prava (Verhellen, 2015). Cjelovitost poimanja
prava i njihova nedjeljivost ogledaju se i u pogledu na dijete. Dijete kao cjelovita licnost,
aktivni nositelj prava, subjekt s pravima odlika je (holisticke) slike djeteta temeljene na
pravima koja se od ranijih razlikuje u izrazenom zahtjevu za participacijom djeteta u
drustvu (Verhellen, 2015).

5.4. Participacija kao odlika nove slike djeteta

»Participacija djece danas predstavlja vodecu paradigmu u znanostima koje se bave
proucavanjem djetinjstva, pri ¢emu se ona shvaca kao aktivno i smisleno sudjelovanje
djece u razli¢itim kontekstima koji ih okruzuju (na primjer, u obitelji, u vrti¢u, u skoli, u
lokalnoj zajednici)* (Siranovié, 2017, 136). Upravo je promjena paradigme djetinjstva
zahtjev za sudjelovanjem i odlucivanjem o pitanjima od njihovog interesa ucinila
vidljivim u kontekstu prava djeteta. Participacija je kao pravo trojako kontekstualizirana:
1. kao jedno od triju skupina prava; 2. kao ¢lanak 12. Konvencije; 3. kao jedno od nacela
Konvencije §to dokazuje znadaj i utjecaj koji ima na polozaj djeteta u drustvu (Siranovi¢,
2017). Unato¢ tome, participativna prava djeteta veci su izvor polemika nego li druge
dvije skupine prava. Ideja o tome $to je u ,,najboljem interesu djeteta” oblikovana je
internaliziranom slikom djeteta. Ne c¢udi stoga da se polemika vodi upravo izmedu
zastitnih i skrbnih prava s jedne, i participativnih prava s druge strane. ,,Stiteéi djecu,
odnosno djelujué¢i u ,najboljem interesu djeteta”, moze se zanemariti djetetova
perspektiva u pitanju koje se na njega odnosi. S druge strane shvacanje djeteta kao
politickog subjekta koji izrazava svoju volju te aktivno sudjeluje u donoSenju odluka,

otvara prostor 1 za mogucu manipulaciju djecom u situacijama i odnosima koje mozda jos
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ne mogu razumjeti* (Poli¢, 2015, 150). Poli¢ (2015) problematizira odnos potreba djeteta
(kao necega $to proizlazi iz zastitnih prava, a Cije je zadovoljenje rezultat aktivnosti
odraslih) 1 prava djeteta na participaciju (aktivnosti djece) Sto je u sustini rasprava o tome
kojoj skupini prava djeteta dati primat. Videnje ove polemike uvelike je pod utjecajem
slike djeteta koju pojedinac internalizira, odnosno odgovora na pitanje tko je i kakvo je
dijete i Sto je u njegovom najboljem interesu. Pitanje odnosa prava i potreba nije nimalo
bezazleno jer je usko povezano s pitanjem interesa, mo¢i i socijalnog poretka, a pretjeran
fokus na protektivne mjere moze ukljucivati deprivaciju prava djeteta (Qvortrup, 1987).
Pogled na odnos prava i potreba djeteta povezan je s videnjem djeteta kao paisa koji
proizlazi iz izvorne pedagogijske teorijske perspektive o ¢emu je bilo rijeci ranije u radu.
Pedagogijski, razrjeSenje dileme o odnosu potreba i prava kao dva naizgled iskljuciva
diskursa moze se pronaci u konceptu pedagoskog odnosa kao integrativnog koncepta koji
pomiruje suprotnosti dvaju pristupa, a koji se temelji na slici djeteta kao bi¢a koje je
istovremeno manjkavo i u potrebi za pedagoskim vodenjem i aktivno, te sudjeluje u
oblikovanju svoje okoline (Poli¢, 2015). Slika djeteta temeljena na pravima u skladu je
sa suvremenim pogledom na pedagoski odnos kako ga vidi Basi¢ (2015), a osobito s
antinomijskim dimenzijama koje impliciraju dinamicnost i autenti¢nost pedagoskog
odnosa kao specificne vrste odnosa. ,,Pedagoski odnos nije dijadni nego trijadni:
uspostavlja se kao interpersonalni odnos ucitelja 1 ucenika (ja — ti) i na zajednickom

odnosu prema tre¢em (mi — ono), prema svijetu odnosno predmetu ucenja, [...]* (Basi¢,

2015, 16).

Upravo zbog vaznosti koju predmet ucenja ima u pedagoSkom odnosu kao neCemu
autenti¢no pedagogijskom, pitanje koja slika djeteta dominira u obrazovnim sadrzajima

smatram vrijednim istraZivanja.

6. Istrazivacki dio

6.1.  Problem i cilj istraZivanja

Paradigme djetinjstva mijenjale su se s vremenom, a s njima 1 iskustva djece, poloZaj
djeteta kao pojedinca u drustvu te razina uzivanja prava djeteta. ,,Ideje koje ukljucuju

prava djeteta ovisne su o dominirajucoj slici djetinjstva, a kada se ta slika promjeni,
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mijenjaju se i ideje o pravima djeteta” (Veerman, 1992, 10). Djelujuci kao rezonantne
slike djeteta, te su paradigme bile prisutne u vise diskursa nekog vremena (u znanosti,
medijima, umjetnosti, obrazovnim sadrzajima, itd.). Slika djeteta i djetinjstva nije

predmet mnogih istrazivanja, Sto ne treba cuditi jer je rijec o relativno novom konceptu.

Interes za istraZivanje ove tematike postoji, a istrazivanju se pristupa iz razliitih
perspektiva. Jedno od prvih istrazivanja slike djeteta i djetinjstva je, u drugom poglavlju
rada ve¢ spomenuto, Ariésovo istrazivanje koje je u fokusu imalo slikovne prikaze djeteta
u likovnim djelima i pisane opise u knjizevnim djelima. Slikovne prikaze djece u
novinama, Casopisima, knjigama, reklamama, omotima proizvoda, razglednicama i
zahvalnicama viSe od dvadeset godina skupljala je Holland (2004) i na temelju njih
napravila analizu mitova o djeci prisutnih u popularnom diskursu®. lako sama autorica
tvrdi kako uzorak slikovnih prikaza za analizu nije sistemati¢no prikupljen, vrijeme kroz
koje su prikazi prikupljeni, njihova brojnost i detaljna interpretacija ovo istrazivanje ¢ine
relevantnim kada promatramo promjenu slike djeteta kroz povijest. Holland (2004)
zakljucuje kako postoje razli¢ite rezonantne slike djeteta koje su kroz povijest utjecale na
razlike u prikazima djece u medijima, umjetnickim djelima, marketinskim kampanjama
itd. Kora¢ 1 VranjeSevi¢ (2001) istrazivale su sliku djeteta u medijima u Srbiji, prateci
tiskane medije, televiziju 1 radio emisije. IstraZzivanjem je dokazano da su djeca u
medijima u Srbiji podzastupljena u odnosu na odrasle, da je dijete pretezito predstavljeno
kao pasivno (najéesce kao zrtva ili ugrozeno), a da se prava djeteta gotovo i ne spominju.
Provedena su 1 istraZivanja koja problematiziraju sliku djeteta u knjizevnim djelima iz
perspektive teorije knjiZevnosti pa je tako Zima (2005) u svom istrazivanju ispitivala
predodZbene obrasce oblikovanja dje¢jeg lika u hrvatskog dje¢jem romanu 20. stoljeca te
dosla do spoznaje kako romanima dominiraju dvije slike djeteta: dionizijsko dijete
(podlozno utjecajima, kojemu je potreban odrastao da ga uci 1 usmjerava, pokaze mu §to
je ispravno i pozeljno) ¢iji opis u kontekstu ovog rada odgovara prosvijetiteljskoj slici
djeteta, te apolonsko dijete (nevino, nepokvareno, blisko prirodi) €iji opis odgovara
romanti¢noj slici djeteta. U Hrvatskoj nedostaje istrazivanja slike djeteta i djetinjstva iz

pedagogijske perspektive $to je je jedan od glavnih motiva za pisanje ovoga rada.

8 Holland (2004) u radu koristi sintagmu popular imagery za koju u hrvatskom jeziku nema semanticke
istoznacnice.
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Istrazivanje slike djeteta koje bi promatralo sliku djeteta u Citankama za razrednu
nastavu u Hrvatskoj nije provedeno, no €itanke su kao predmet analize prepoznate kada
je rije¢ o istrazivanju slike Zena te implikacija koje slika zene u Citankama ima na
percepciju zena kao skupine u drustvu. Jedno takvo istrazivanje provela je Baranovié¢
(2000) istrazujuci sliku Zene u udzbenicima knjizevnosti. Ovo istrazivanje spominjem
kao relevantno jer afirmira utjecaj sadrzaja udzbenika knjizevnosti na konstrukciju slike
7ene u drustvu. Zene su kao grupa godinama bile potladene i percipirane kao manje
vrijedne, a to je nesto Sto karakterizira i djecu kao drustvenu skupinu. Smatram da, stoga,
ista logika vrijedi kada je u pitanju slika djeteta u udzbenicima knjiZzevnosti, konkretno,

u ovom slucaju, ¢itankama za razrednu nastavu.

Citanka je dio veéine udzbenickih kompleta® za nastavni predmet Hrvatski jezik.
Strukturno, sastoji se od prikaza pojedina¢nih tekstova koje prate pitanja za promisljanje
i pripadajuéi zadaci. Citanka je znadajan predmet analize u Hrvatskoj jer u §kolama
predstavlja jedno od najcesce koristenih nastavnih sredstava (Baranovi¢ i sur., 2010). Kao
takve, Citanke predstavljaju jednu vrstu diskursa koja mozebitno oblikuje rezonantne slike
djeteta te imaju veliku ulogu u formiranju stavova, misljenja i predodzbi o svijetu kako
djece tako 1 odraslih. Udzbenici knjiZzevnosti ,,nisu usmjereni na pojedine, specificne,
dimenzije ¢ovjekovog ili drustvenog Zivota, nego tematiziraju Sirok spektar individualnih
1 drusStvenih dimenzija Covjekove egzistencije i time pruzaju Siri sadrZajni okvir za analizu
konstrukcije ,.slike Zene“® koju $kola prenosi mladima kao model ponasanja“
(Baranovi¢, 2000, 40). Ono §to slijedi jest otkriti kakva se slika djeteta krije u sadrzajima
posredovanima svoj djeci u Hrvatskoj'! kroz ¢itanke (udzbenike knjizevnosti)'? iz
Hrvatskog jezika u razrednoj nastavi i od kakvog bi to moglo biti znacaja za svakodnevna

iskustva djece i razinu prava koja uzivaju.

Ovim se istrazivanjem stoga zeli utvrditi koliko su teme o djeci zastupljene u

¢itankama za razrednu nastavu te kakva se slika djeteta formira kroz odgojno-obrazovne

° U novije vrijeme sve su viSe zastupljeni integrirani udzbenici kao spoj ¢itanke i jeziénog udzbenika.

10U ovom sluéaju, slike djeteta.

11 S obzirom nato da je u Republici Hrvatskoj osnovno obrazovanje obvezno, a Hrvatski jezik kao predmet
zastupljen u svim skolama.

12 Dalje u tekstu ¢e se pod &itankama smatrati Citanke i integrirani udzbenici ukljuceni u analizu.
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sadrzaje. Cilj istrazivanja je utvrditi vidljivost djece u ¢itankama za razrednu nastavu te
na koji su nacin djeca u njima prikazana kroz tekstove.

Pitanja na koja ¢u tijekom istrazivanja nastojati dati odgovor su:

1. Koliko su teme o djeci zastupljene u ¢itankama za razrednu nastavu?

2. Kako su djeca prikazana u temama o djeci?

3. Koja rezonantna slika djeteta dominira u temama o djeci?

6.2.  Metodologija istrazivanja

Istrazivanje je provedeno metodom analize sadrzaja koja, uz proucavanje arhivske
grade 1 proucavanje fizickih tragova, prema Milas (2005) spada u nenametljive
istrazivacke metode. ,,Analiza sadrzaja je metoda za klasificiranje 1 kvantificiranje raznih
verbalnih i neverbalnih poruka u najSirem smislu rije¢i, prema njihovim sadrzajima i
formalnim obiljezjima, a u skladu s utvrdenim opéim pravilima®“ (Zvonarevi¢, 1976
prema Opi¢, 2016, 378). Da bi bila znanstvena, analiza sadrzaja mora posStovati kriterije
objektivnosti, prikladnosti za mjerenje i1 kvantifikaciju, znacenje transformiranog
empirijskog materijala za sistematsku teoriju i mogucnost generalizacije rezultata (Halmi,
2005). ,,Na osnovi manifestnih obiljezja analizom sadrzaja mozemo do¢i do odredenih
prikrivenih obiljezja koja mogu unaprijediti bolje razumijevanje odredene pojave te
donoSenje zakljucaka* (Opi¢, 2016, 378). Sadrzaj se analizira na nacin da se prikupljeni
empirijski materijal klasificira u odgovarajuée kategorije (kodira) kako bi se metodicki
mogao $to bolje opisati (Halmi, 2005). U ovom je istrazivanju analiza sadrzaja koriStena

u ispitivanju vidljivosti i nacina prikaza djece u ¢itankama za razrednu nastavu.

Analiza sadrZaja Citanki provedena je postupkom preuzetim iz istraZivanja Korac i
VranjesSevi¢ (2001), modificiranim za potrebe ovoga rada. Jedinica analize u ovom je
istrazivanju tekstualna tema, odnosno iskazi u kojima se pojavljuju djeca koji se onda
kategoriziraju prema formalnim i sadrzajnim kategorijama analize preuzetim iz Kora¢ i
VranjeSevi¢ (2001). U istrazivanje kao jedinice analize nisu ukljuceni slikovni prikazi
djece kao slikovne teme zbog njihove velike brojnosti i nemogucnosti kategoriziranja
velikog broja njih prema kategorijama analize. Naime, djeca su najCeS¢e prikazana

samostalno kroz crtez na kojem nije moguce odrediti kojoj bi kategoriji analize pripadao.
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No, neka buduca istrazivanja svakako bi valjalo usmjeriti na analizu slika djeteta

posredovanih vizualnim prikazima u udzbenicima.

Formalnim kategorijama analize ispitivana je vidljivost djece u ¢itankama za razrednu
nastavu 1 to koriStenjem kvantitativnih pokazatelja koji omoguéavaju a) usporedbu
prisustva tema o djeci sa svim drugim temama u Citankama i b) usporedbu prisustva tema
o djeci u ¢itankama s obzirom na njihovo stvarno prisustvo u populaciji Hrvatske (Kora¢
1 Vranjesevi¢, 2001). Konkretno, ispitivan je postotak zastupljenosti tema o djeci u
Citankama za razrednu nastavu te odnos izmedu postotka prisutnosti tema o djeci u
Citankama za razrednu nastavu s obzirom na postotak djece u ukupnoj populaciji

Hrvatske.

Sadrzajnom analizom ispitivano je kakva se slika djeteta formira kroz odgojno-
obrazovne sadrzaje i predodzbe djeteta u ¢itankama. Prema Kora¢ i Vranjesevi¢ (2001)
kategorije sadrZajne analize predstavljaju Cetiri osnovne odrednice djeteta: pasivnost,

aktivnost, sociokulturni kontekst i neodredeno.

Kategorija pasivnosti ukljucuje teme koje dijete predstavljaju kao pasivna bica,
pasivne primatelje pozitivnih i negativnih utjecaja okoline. Unutar kategorije pasivnosti
Kora¢ i VranjeSevi¢ (2001) razlikuju pet potkategorija:

1. Ugrozeno dijete: ova potkategorija ukljucuje djelovanje potencijalno ili
stvarno ugrozavajucih faktora okoline na djecu, unutar koje se razlikuju vrste
ugrozenosti (primjerice: bolesti, siromastvo, zlostavljanje 1 zanemarivanje u
obitelji, zlostavljanje u Skoli, diskriminacija, verbalno i fizicko nasilje, nasilje
medu djecom, obrazovna ugroZenost, socijalno-psiholoSka ugroZenost i
druge®)

2. Dijete kao predmet zastite i skrbi odraslih: ova potkategorija ukljucuje teme u
kojima je dijete predstavljeno kao objekt (pasivni korisnik usluga) zastite i

skrbi odraslih (primjerice: akcije odraslih za pomo¢, podrsku i brigu o djeci)

13 Nekoliko vrsta ugrozenosti koje Kora¢ i VranjeSevi¢ svrstavaju u potkategoriju ugroZeno dijete nisu
zastupljene u sadrzajima Citanki za razrednu nastavu te stoga nisu spomenute. Neke od izbacCenih
potkategorija su, primjerice, rat i izbjeglistvo, narkomanija i alkoholizam, seksualna eksploatacija.
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3.

Dijete u promociji odraslih i politickoj promociji: ova potkategorija ukljucuje
teme o instrumentalizaciji djece (primjerice: dijete u promociji roditelja ili
drugih odraslih, organizacija i politickih ideja)

Stereotipiziano dijete: ova potkategorija obuhvaca one teme u kojima je dijete
prikazano kroz neki od wuobicajenih stereotipa (primjerice: djeca su
zaokupljena sobom, svaka nova generacija djece je manje poslusna i pristojna
od prethodne, djeca nemaju poStovanja prema odraslima)

Ostalo: ova je potkategorija predvidena za pasivne odrednice koje nije

moguce svrstati u prve Cetiri kategorije

Kategorija aktivnosti ukljucuje teme u kojima je dijete prikazano kao socijalni

akter koji sudjeluje u raznim podrucjima drustvenog Zivota (u obitelji, Skoli 1 lokalnoj

zajednici), a njegovo sudjelovanje moze imati pozitivne i negativne konotacije. Unutar

kategorije aktivnosti Kora¢ i Vranjesevic¢ (2001) razlikuju pet potkategorija:

1.

Uspjesno dijete: ova potkategorija ukljucuje teme koje govore o djeci koja su
uspjeSna u razli¢itim podru¢jima djelovanja (primjerice: dijete koje osvaja
sportske medalje, dijete koje je pokazuje talent u umjetnosti, dijete koje
pomaze starijim 1 nemo¢nim susjedima)

Dijete akter nasilja: ova potkategorija ukljuuje teme u kojima je dijete
predstavljeno kao inicijator ili sudionik u nasilju (primjerice: dijete kao
osnivac¢ online chata za izrugivanje)

Proaktivno dijete: ova potkategorija ukljuuje teme u kojima je dijete
predstavljeno kao aktivni subjekt koji inicira akcije, sudjeluje u njima, donosi
odluke i preuzima odgovornost (primjerice: djeca koja organiziraju akciju
prikupljanja sredstava za jednog ¢lana zajednice koji je u nevolji)

Dijete u slobodnom vremenu: ova potkategorija ukljucuje teme koje se odnose
na igru, zabavu, sudjelovanje u aktivnostima slobodnog vremena i kulturnim
dogadanjima (primjerice: djeca nakon $kole grade snjegovica)

Ostalo: kao i u kategoriji pasivnosti, ostavlja se prostor za kategorizaciju tema
koje ne pripadaju ni jednoj ranije spomenutoj potkategoriji, a prikazuju dijete
kao aktivno.
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Treca je kategorija sociokulturni kontekst, a ona obuhvaca teme koje govore o
djetetu u kontekstu kulture, tradicije i obiCaja odredene sredine. To su teme koje
egzempliraju specifi¢nosti djetinjstva u nekoj zajednici 1 kulturnoj tradiciji.

Posljednja je kategorija neodredeno, a obuhvacda teme za koje se ne moze sa

sigurnos$cu utvrditi predstavljaju li dijete kao pasivno ili aktivno.

6.2.1. Uzorak

Uzorak istrazivanja obuhvaéa 12 ¢itanki i integriranih udzbenika®® razli¢itih izdavaca
za drugi, tre¢i i Cetvrti razred osnovne Skole koje se koriste u hrvatskim Skolama. S
obzirom na to da je komplet udzbenika za prvi razred osnovne Skole specifi¢an zbog tek
pocetnog ucenja jezika te da su nastavni sadrzaji bitno drugaciji od sadrzaja za ostala tri
razreda razredne nastave, oni nisu ukljuceni u analizu. Analizirane su po Cetiri Citanke
razlicitih izdavaca i razli¢itih godina izdanja . Ukupan broj izdavaca koji izdaju komplet
udzbenika za hrvatski jezik u razrednoj nastavi je pet (Alfa, Alka, Naklada Ljevak, Profil
Klett i Skolska knjiga). 1zdavagi su birani po kriteriju udestalosti odabira njihovih izdanja
od strane nastavnika u Skolama, odnosno prema kriteriju brojnosti u€enika koje ta izdanja
svakodnevno Koriste u obrazovanju te prema dostupnosti udzbenika za analizu meni kao
istrazivacici.’® Svi su analizirani udzbenici bili u upotrebi u vrijeme pisanja ovoga rada
(u Skolskoj godini 2019./2020 1 2020./2021.). Odobreni su za koriStenje 1 nalaze se u
Katalozima odobrenih udzbenika®’ koje izdaje Ministarstvo znanosti i obrazovanja, a
meni su na koristenje su ustupljeni od ucenika polaznika razredne nastave. Uzorak je
sastavljen 1 prema kriteriju razli¢itih godina izdanja Citanki jer se u Skolama (neovisno o

trenutno vazeCem Katalogu odobrenih udzbenika) i1 dalje koriste udzbenici odobreni

14 Ova je kategorija sadrzajne analize, kao i sve ranije spomenute, preuzeta je iz istraZzivanja Kora¢ i
Vranjesevi¢ (2001).

15 Iz integriranih udzbenika u analizu su ukljuene samo nastavne jedinice u kojima se obraduje sadrzaj
knjizevnosti.

16 vidi: https://mzo.gov.hr/vijesti/konacni-rezultati-odabira-udzbenika-iz-kataloga-odobrenih-udzbenika-
za-sk-god-2019-2020-u-osnovnim-i-srednjima-skolama-na-dan-1-srpnja-2019-godine/1934 i
https://mzo.qgov.hr/vijesti/konacni-rezultati-odabira-udzbenika-iz-kataloga-odobrenih-udzbenika-za-sk-
god-2020-2021-u-osnovnim-i-srednjima-skolama-na-dan-1-lipnja-2020-godine/3771
7Vidi:https://mzo.gov.hr/istaknute-teme/odgoj-i-obrazovanje/udzbenici-za-osnovnu-i-srednju-
skolu/katalog-udzbenika/1013
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ranijim Katalozima, stoga nije moguée odrediti koji je to¢an broj Citanki trenutno u

upotrebi u skolama u Hrvatskoj bez provodenja predistrazivanja kojim bi se to utvrdilo.

Popis ¢itanki i integriranih udzbenika koristenih u istrazivanju nalazi se u Prilogu

1 ovog rada.

6.3.  Obrada podataka

U dvanaest analiziranih ¢itanki i integriranih udzbenika ukupno je izdvojena 901
tema, od kojih je 391 o djeci. U ovo je istrazivanje ukljuceno 391 tema o djeci, odnosno

391 jedinica analize.

Tablica 1 Broj jedinica analize.

Ukupan broj tema 901
Broj tema o djeci (jedinica analize) 391

6.3.1. Formalna analiza

Formalnom se analizom utvrduje vidljivost djeteta u ¢itankama za razrednu nastavu
kroz postotak zastupljenosti tema o djeci u odnosu na druge teme te postotak prisutnosti
tema o djeci u odnosu na prisutnost djece u ukupnoj populaciji u Hrvatskoj. Istrazivanje
je pokazalo kako je postotak zastupljenosti tema o djeci u odnosu na druge teme 43,4%.

Dakle, od ukupnog broja tema u ¢itankama (901), njih 43,4% (391) su teme o djeci.

Kada promatramo prisutnost tema o djeci u odnosu na prisutnost djece u ukupnoj
populaciji, moramo naglasiti kako su podaci o broju djece starijeg datuma, no
predstavljaju posljedn;ji sluZzbeni podatak o broju djece u ukupnoj populaciji Hrvatske.
Prema Popisu stanovnistva Drzavnog zavoda za statistiku'® iz 2011. godine, broj osoba u
Hrvatskoj u rasponu godina od 0 do 19%° je 896 605. Dakle, postotak djece u odnosu na
ukupan broj stanovnika (4 284 889) u Hrvatskoj je 20,9 %. Kada podatak usporedimo sa

18 https://www.dzs.hr/

19 Prilikom odredivanja broja djece u Hrvatskoj za prilike ovoga rada ukljuéene su osobe u rasponu godina
od 0 do 19 jer instrument koji je koristen izradom Popisa stanovnistva 201 1. godine koristi ¢etverogodisnje
intervale za razlikovanje stanovnistva prema dobi te nije moguce odrediti koliki je broj osoba u starosti od
0 do 18 godina koji bi po hrvatskim standardima odgovarao broju djece u Hrvatskoj.
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zastupljenos$¢u tema o djeci u ¢itankama za razrednu nastavu, mozemo zakljuciti kako su
teme o djeci u Citankama zastupljenije, no Sto su djeca zastupljena u ukupnoj populaciji
Hrvatske $to ne iznenaduje s obzirom da su ¢itanke namijenjene upravo djeci kao ciljanoj

populaciji.

Tablica 2 Prisutnost tema o djeci u ¢itankama u odnosu na prisutnost djece u ukupnoj populaciji
u Hrvatskoj.

Teme Teme o Zastupljenost Stanovni$tvo Djecau Zastupljenost
djeci tema o djeci u Hrvatske Hrvatskoj djece u
odnosu na populaciji
druge teme Hrvatske
901 391 43,4 % 4 284 889 896 605 20,9 %

6.3.2. Sadrzajna analiza

SadrZajnom analizom ispitivano je kakva se slika djeteta formira kroz odgojno-
obrazovne sadrzaje i predodzbe djeteta u Citankama za razrednu nastavu. Teme o djeci
rasporedene su prema kategorijama kojima pripadaju ovisno o tome na koji na¢in su djeca
U njima predstavljena, a za §to je kao okvir posluzila kategorizacija prema Kora¢ i
VranjeSevi¢ (2001). Za svaku je od 391 teme o djeci procijenjeno pripada li ona kategoriji
pasivnosti, kategoriji aktivnosti, sociokulturnom kontekstu ili je za temu nemoguce
odrediti predstavlja li dijete kao aktivno ili pasivno (neodredeno). Unutar kategorija
pasivnosti 1 aktivnosti je pet potkategorija medu kojima su teme rasporedene ovisno o

nacinu na koji predstavljaju djecu, a prema okviru kojeg nude Kora¢ i Vranjesevi¢ (2001).

6.3.2.1.  Kategorije sadrzajne analize

Prema okviru analize koji su predlozile Kora¢ 1 VranjeSevi¢ (2001) etiri su kategorije
sadrzajne analize unutar kojih se teme o djeci rasporeduju ovisno o tome na koji nac¢in su

djeca u njima predstavljena.
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Tablica 3 Zastupljenost tema o djeci prema kategorijama sadrzajne analize.

Kategorija sadrZajne analize Broj tema o djeci Zastupljenost u odnosu na
ukupan broj tema
Pasivnost 206 52,7 %
Aktivnost 129 33%
Sociokulturni kontekst 16 41 %
Neodredeno 40 10,2 %
Ukupno: 391 100 %

U temama o djeci iz Citanki za razrednu nastavu najzastupljenija je kategorija

pasivnosti (52,7 %) kojom je obuhvaceno 206 tema o djeci. Zatim slijedi kategorija

aktivnosti (33 %) s 129 od ukupnog broja jedinica analize. Za 40 tema o djeci (10,2 %)

nije moguce odrediti predstavljaju li dijete kao aktivno ili pasivno. Najmanje je

zastupljena kategorija sociokulturni kontekst kojom je obuhvacéeno 16 tema o djeci (4,1

%). Dakle, u vise od polovice jedinica analize, djeca su prikazana kao pasivna. U treéini

od ukupnog broja jedinica analize prikazana su kao aktivna, a u desetini od ukupnog broja

tema o djeci nije moguce odrediti predstavljaju li dijete kao aktivno ili pasivno. Jedinice

analize su unutar kategorija pasivnosti i aktivnosti dalje podijeljene u potkategorije. U

Tablici 4 nalaze se rezultati sadrzajne analize prema kategorijama i potkategorijama

analize.
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Tablica 4 Zastupljenost tema o djeci prema kategorijama i potkategorijama sadrzajne analize.

Sadrzajne kategorije Broj tema Postotak tema o djeci Postotak
analize u odnosu na ukupan | zastupljenosti tema u
broj tema potkategoriji u
odnosu na postotak
tema u kategoriji
KATEGORIJA 206 52,7 %
PASIVNOSTI
Ugrozeno dijete 45 11,5% 21,8 %
Dijete predmet zastite i 66 16,9 % 32%
skrbi odraslih
Dijete u promociji 3 0,8 % 1,5%
odraslih i politickoj
promociji
Stereotipizirano dijete 78 20 % 37,9 %
Ostalo 14 3,6 % 6,8 %
KATEGORIJA 129 33%
AKTIVNOSTI
Uspjesno dijete 12 3,1% 9,3%
Dijete akter nasilja 16 4,1 % 12,4 %
Proaktivno dijete 42 10,7% 32,6 %
Dijete u slobodnom 34 8,7% 26,3 %
vremenu
Ostalo 25 6,4 % 19,4 %
SOCIOKULTURNI 16 4,1 %
KONTEKST
NEODREPENO 40 10,2 %

Sadrzajnom je analizom utvrdeno da se u najve¢em broju tema o djeci (206) dijete
predstavlja kao pasivno. Dakle, 52,7 % jedinica analize odreduje dijete kroz kategoriju

pasivnosti.
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Unutar kategorije pasivnosti najzastupljenija je potkategorija ,,stereotipizirano
dijete koja ukljucuje 78 tema o djeci (37,9 %). Primjeri prikaza djeteta kao

stereotipiziranog su:

., U svojoj sobi sjedi Marko i igra PlayStation. Zijeva, igra pomalo preko volje, ali
ocito mu se nista drugo ne da raditi. Dosada. *“*°

,»Grozna su ova danasnja djeca! Gospodo, pogledajte samo djecake! To su prljavi
divljaci! A ni djevojcice nisu nista bolje. Ili su drske ili ohole, ili cmizdravice. Vjerujte

mi, zbog toga nemam djece. “*

Sljedeca je potkategorija ,,dijete kao predmet zaStite i skrbi* koja ukljucuje 66

tema o djeci (32 %). Primjeri prikaza djeteta kao predmeta zastite i skrbi odraslih su:

,, Prije nego sam ¢vrsto zaspala, osjetila sam kako je djed njezno i lagano izvlacio
ruku ispod moje glave. Zatim me tom istom rukom pomilovao po kosi, poljubio u celo i
tiho, tiho izaSao iz sobe. Bila sam sretna Sto imam djeda. Doista je poseban. Malo koji
djed pristaje s unukom peci pravi, domaci kruh tvrdih korica i meke, bijele i mirisne
unutrasnjosti. Lijepo je imati djeda koji dobro pamti kruh svoje mame i o tome prica pricu
prije spavanja. Meni, jedinoj svojoj unuci. “??
., Zapravo, uciteljica je jedna posebna vrsta mame. Osim poducavanja, kad smo u

parku ili na izletu, ona tréi s nama, dijeli nam svoje sendvice, katkad nas ceslja, zatim

skuplja predmete koje smo negdje ostavili i slicno.“*

Potkategorija ,,ugrozeno dijete obuhvaca 45 tema o djeci (21,8 %). Primjer

prikaza djeteta kao ugrozenog je:

20 Citat je preuzet iz price Playstation i Sljeme autora Hrvoja Zalara. U: Zalar, D. i sur. (2014). Kuca
putujuca: Citanka za Cetvrti razred osnovne §kole. Zagreb: Alfa d.d.

21 Citat je preuzet iz priCe Susjeda autora Bozidara Prosenjaka. U: Tezak, D. i sur. (2014). Cvrkut rijeci:
Citanka i jezicni udzbenik za drugi razred osnovne skole. Zagreb: Alfa d.d.

22 Citat je preuzet iz pri¢e Djedov i moj kruh autorice Ivane Bolfan. U: Tezak, D. i sur. (2014). Carolija
rijeci: Citanka i jezicni udzbenik za cCetvrti razred osnovne skole. Zagreb: Alfa d.d.

23 Citat je preuzet iz price Uciteljica u mojemu srcu autorice Sanje Pili¢. U: Veronek Germadnik, S. i sur.
(2020). Nina i Tino 3: udzbenik hrvatskog jezika za treci razred osnovne Skole. Zagreb: Profil Klett d.o.o.
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., Virio je kroz prozor i gledao djecake kako poskakuju, dodaju jedan drugom
loptu, sSale se i smiju. Vec ih je znao i po imenu. Pa ipak, on nije bio s njima. A htio bi
biti. | on bi se rado igrao. Pun nade upitao je: - Decki mogu se igrati s vama? Ali oni ga
nisu ni pogledali. Samo su rekli: - Gubi se!*?*

,,Jedne nedjelje u mjesecu / moj otac ima vremena cijeli dan / provesti sa mnom.

| Ponekad mi se cini stranac | kojemu se ne usudujem reéi | da ne znam matematiku. <%

Potkategorija ,,ostalo* u koju su svrstane teme u kojima je dijete predstavljeno kao
pasivno, a nije ih moguce kategorizirati u ostale potkategorije obuhvaca 14 tema (6,8 %).
Primjer prikaza djeteta kao pasivnog koji nije bilo moguce svrstati u druge potkategorije

je:

. Sjedim u travi. | Ali ne sjedim sam. / Na razlicku sto se lako njise | Do mojih
nogu, sjedi jedan leptir. / I mirno med mu iz modrine sise. | Ne boji me se. Kao da je sviko

| Veé posve na me. | Ne smeta nas niko. “%8

Najmanje je zastupljena potkategorija ,,dijete u promociji odraslih i politickoj
promociji““ s tri teme (1,5 %). Primjer prikaza djeteta u promociji odraslih 1 politi¢koj

promociji je:

wWlovo M je sredisnje u abecedi. I u nasem Zivotu, slovo M je vazno. Svakog od
nas je rodila majka, a ta rijec pocinje slovom M., [...], Ona je nasa roditeljica,
odgojiteljica, hraniteljica., [...], Mirna je i puna mocéi. Majka je andeo cuvar nase
mladosti. Mladost naseg odrastanja. Da nema tog M, ne bi postojala ni druga slova

Zivota.“

24 Citat je preuzet iz pri¢e Novi djecak autora Bozidara Prosenjaka. U: Runac Marjanovié, V. i sur. (2011).
Sretni koraci 3: Hrvatski jezik i Citanka za treci razred osnovne Skole. Zagreb: Profil International.

% Citat je preuzet iz pjesme Stranac autora Waltrauda Zehnera. U: Budinski, V. i sur. (2014). Od slova do
snova 2: citanka za drugi razred osnovne Skole. Zagreb: Profil International

% Citat je preuzet iz pjesme Tisina autora Dobrise Cesari¢a. U: Marjanovi¢, V. i sur. (2017). Hrvatski na
dlanu 2: ditanka i udzbenik hrvatskog jezika za drugi razred osnovne Skole. Zagreb: Profil Klett d.o.o.

27 Citat je preuzet iz pri¢e Majka autora Ivana Bozidara. U: Marjanovié, V. i sur. (2017). Hrvatski na dlanu
3: citanka i udzbenik hrvatskog jezika za treci razred osnovne Skole. Zagreb: Profil Klett d.o.o.
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Kategorija aktivnosti sljedeca je po zastupljenosti jer obuhvaca 129 tema o djeci.

Dakle, 33 % od ukupnog broja jedinica analize dijete odreduje kroz kategoriju aktivnosti.

Unutar kategorije aktivnosti najzastupljenija je potkategorija ,,proaktivno dijete* koja

obuhvaca 42 teme o djeci (32,6 %). Primjeri prikaza djeteta kao proaktivnog su:

,,Djecak Pero Zeli nagovoriti prijatelje da zajednicki naprave nesto korisno za citavo
selo. Poziva ih na sastanak. 8
., Stisnite Sake! / Vrijedi / Za djevojcice i djecake. / Znate li sto imate unutra? / Svoje

sutra. “?

Sljede¢a po zastupljenosti je potkategorija ,,dijete u slobodnom vremenu® koja

obuhvaca 34 teme o djeci (26,3 %). Primjeri prikaza djece u slobodnom vremenu su:

., Moji prijatelji i ja jos uvijek igramo nogomet na cesti i preskakujemo vrtne ograde.
Osjecam se kao lik iz nekakve simpaticne slikovnice. Ne sjedim za racunalom ve¢ se igram
sa psom Terijem i mackom Zuticom °

., Stoga unuk, koji je nedjeljom isao na jutarnji ribolov, uze prut, stavi na njega najlon
i udicu i, zabacivsi ga na rame, bodro krene prema rijeci. Ribolov mu je toga dana osobito

dobro isao. <3

Kategorija ,,ostalo* u koju su svrstane teme u kojima je dijete predstavljeno kao
aktivno, a nije ih moguce kategorizirati u ostale potkategorije obuhvaca 25 tema o djeci
(19,4 %). Primjer teme u kojima su djeca prikazana kao aktivna, a nije ih bilo moguce

kategorizirati u ostale potkategorije je:

28 (Citat je preuzet iz priCe LjetovaliSte na jezeru autora Mate Lovraka. U: Zalar, D. i sur. (2014). Kuca
putujuca: Citanka za Cetvrti razred osnovne §kole. Zagreb: Alfa d.d.

29 Citat je preuzet iz pjesme Pruzite dlan autora Zvonimira Baloga. U: : Budinski, V. i sur. (2015). Od
slova do snova 4: ¢itanka za Cetvrti razred osnovne Skole. Zagreb: Profil International

%0 Citat je preuzet iz pri¢e Najbolji susjedi autorice Sanje Pili¢. U: Marjanovié, V. i sur. (2017). Hrvatski
na dlanu 3: citanka i udzbenik hrvatskog jezika za treéi razred osnovne Skole. Zagreb: Profil Klett d.o.o.
31 Citat je preuzet iz price Ljeskov kralj autorice BoZice Jelusi¢. U: Budinski, V. i sur. (2015). Od slova do
snova 4: citanka za Cetvrti razred osnovne skole. Zagreb: Profil International
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., Tko to vjetru sjevernjaku / ostri britvu kojom brije, / mnogo vise nego prije / hocu

znati, Zelim znati. “%?

Potkategorija ,,dijete kao akter nasilja® ukljucuje 16 tema o djeci (12,4 %). Primjeri
prikaza djeteta kao aktera nasilja su:

,, - Jeste li ga vidjeli? — povikao je Vlatko. — Zeli da napadnem djevojcicu kako bi je
zatim mogao braniti. U njegovoj se glavi radaju nevaljale misli... Svi na njega! Djecaci

se okome na Puru i obore ga na travu. “*

Unutar kategorije aktivnosti, najmanje je zastupljena potkategorija ,,uspjesSno dijete*

s 12 tema o djeci (9,3 %). Primjer prikaza djeteta kao uspjesnog je:

, Karla je prava prijateljica pomagacica, pomaze mami donijeti kruh iz trgovine,
pomaze tati oprati njegov prekrasni ogromni plavi auto, pomaze uciteljici pric¢vrscivati
likovne radove na pano, pomaze susjedi Ancici cuvati malu bebu. I meni pomaze. Uvijek

kad sam lose volje, Karla me razveseli. “**

U 40 je jedinica analize (10,2 %) nemoguce odrediti prikazuju li dijete kao aktivno ili
pasivno. Primjer prikaza djeteta u kojem nije bilo moguce odrediti prikazuje li ono dijete

kao aktivno ili pasivno je:

., Ali prosle jeseni, golub s jednom nogom, / Ipak mi rece posljednji zbogom - | Nada

mnom nacini posljednji krug - / I zauvijek ode moj dragi drug. “*®

Najmanje je zastupljena kategorija sociokulturni kontekst koja obuhvaca 16 tema o

djeci (4,1 %). Primjer prikaza djeteta u sociokulturnom kontekstu je:

32 Citat je preuzet iz pjesme Hocu znati autora Ratka Zvrka. U: Krmpoti¢, M., Ivié. S. (2018). Zlatna vrata
4: ¢itanka i hrvatski jezik u cetvrtom razredu osnovne skole. Zagreb: Skolska knjiga d.d.

33 Citat je preuzet iz pri¢e Zastitnik autora Olega Grigorjeva. U: Tezak, D. i sur. (2014). Cvrkut rijeci:
Citanka i jezicni udzbenik za drugi razred osnovne Skole. Zagreb: Alfa d.d.

34 Citat je preuzet iz price Karla autorice Sanje Poljak. U: Marjanovi¢, V. i sur. (2017). Hrvatski na dlanu
2: citanka i udzbenik hrvatskog jezika za drugi razred osnovne skole. Zagreb: Profil Klett d.o.o.

% Citat je preuzet iz pjesme Golub s jednom nogom autora Stanislava Femenica. U: Zalar, D. i sur. (2014).
Kucéa putujuca: Citanka za Cetvrti razred osnovne Skole. Zagreb: Alfa d.d.
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., Pozurite, djeco, svi / maskirajte se i vi. / Obucite kaput, Sal, / krenimo na maskenbal.
/ Dotrée djeca i maskiraju se u spomenute maske te plesu i pjevaju, odlazeci na

maskenbal.<36

Sadrzajne kategorije koje u svom istrazivanju koriste Kora¢ i Vranjesevi¢ (2001) ne
mogu se pravocrtno povezati s odredenom slikom djeteta predstavljenom u teorijskome
okviru rada pa tako ne mozemo re¢i da dominacija odredene kategorije oznacCava
dominaciju odredene slike djeteta, no grupiranjem znacajki kategorija i potkategorija te
njihovim povezivanjem sa znacajkama odredenih slika djeteta mozemo do¢i do odgovora
na pitanje koja slika djeteta dominira u ¢itankama za razrednu nastavu. Opisi nekih od
potkategorija u potpunosti odgovaraju karakteristikama pojedinih slika djeteta. No, vazno
je naglasiti da je okvir koji predlazem rezultat moga shvacanja karakteristika rezonantnih
slika djeteta i njihove povezanosti s potkategorijama sadrzajne analize prema Kora¢ i

VranjeSevi¢ (2001).

Sukladno Kkarakteristikama prosvjetiteljske slike djeteta®”, potkategorije koje bismo
mogli povezati s tom rezonantnom slikom jesu ,,stereotipizirano dijete” koja obuhvaca
teme koje djecu prikazuju kao nezrele, neposlusne, sebicne, lijene i nemarne pojedince,
ovisne o tehnologiji i bez poStovanja prema odraslima te ,dijete akter nasilja“ koja
obuhvaca prikaze djeteta kao inicijatora i/ili sudionika nasilja §to je u skladu s
karakteristikom prosvjetiteljske slike koja dijete vidi kao primarno zlo bi¢e kojem je
potrebna stega i strogost odraslih kako bi se njima nadvladala loSa narav djeteta. U
kontekstu ovog rada, potkategoriju ,,ugrozeno dijete* koja obuhvaca prikaze djeteta kao
pasivnih primatelja negativnih podrazaja iz okoline na koje nemaju mogucnost utjecaja
takoder priklanjam prosvjetiteljskoj slici djeteta. Unato¢ tome S$to iz sintagme ,,ugrozeno
dijete” mozemo isCitati bojazan odraslih koja proizlazi iz ideje o zastiti djeteta (koja bi
onda bila bliza romanti¢noj slici djeteta), u jedinicama analize koje su kategorizirane u
ovu potkategoriju dijete je prikazano kao diskriminirano, bolesno, zanemareno,

zlostavljano, socijalno i psiholoski ugrozeno i (ono $to je najviSe utjecalo na priklanjanje

% Citat je preuzet iz igrokaza Maskenbal 3ale autorice Jadranke Cunéi¢-Bandov. U: Tezak, D. i sur. (2014).
Cvrkut rijeci: Citanka i jezicni udsbenik za drugi razred osnovne Skole. Zagreb: Alfa d.d.
37 Vidi poglavlje 4.1.1. Prosvjetiteljska slika djeteta
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prosvjetiteljskoj slici djeteta) pasivno. Onda kao takvo, pasivno, ne reagira na podrazaje

Izvana i su-zivi s vlastitom sudbinom na koju ne moze utjecati.

Romanti¢noj slici*® bi prema karakteristikama odgovarale potkategorije ,,dijete kao
predmet zaStite i skrbi odraslih® kojoj pripadaju prikazi djeteta kao primatelja skrbi i
zastite odraslih, onoga tko je ranjiv i kome su odrasli duzni osigurati uvjete za optimalan
rastirazvoj 1,,dijete u slobodnom vremenu‘ koja obuhvaca prikaze djeteta kao pojedinca

¢ija je primarna aktivnost igra i zabava s vr$njacima.

Slici djeteta temeljenoj na pravima®® odgovarale bi potkategorije ,,uspjesno dijete
koja obuhvaca prikaze djeteta kao uspjeSnog, nagradivanog i aktivnog pojedinca koji
doprinosi zajednici i ,,proaktivno dijete” koja obuhvac¢a teme u kojima je dijete
predstavljeno kao aktivni subjekt koji inicira akcije, sudjeluje u njima, donosi odluke i

preuzima odgovornost.
Potkategorije ,,dijete u promociji odraslih i politickoj promociji*“ 1 ,,0stalo® te

kategorije ,,sociokulturni kontekst® i ,,neodredeno* moguce je povezati s vise razlicitih

rezonantnih slika djeteta te su zbog toga izuzete iz ove kategorizacije.

Tablica 5 Raspored tema o djeci prema kategoriji rezonantne slike djeteta.

Rezonantna slika djeteta Broj tema o djeci Postotak tema o djeci u
odnosu na ukupan broj tema
Prosvijetiteljska slika djeteta 139 35,5 %
Romanti¢na slika djeteta 100 25,6 %
Slika djeteta temeljena na 54 13,8 %
pravima
Ukupno: 293 74,9 % 40

38 Vidi poglavlje 4.1.2. Romanticna slika djeteta
% Vidi poglavlje 4.1.3. Slika djeteta temeljena na pravima
4025,1 % tema o djeci u ovom kontekstu nije moguée kategorizirati u nijednu od triju rezonantnih slika.
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Od ukupnog broja jedinica analize (391) njih 139 (35,5 % ) je moguce povezati s
karakteristikama prosvjetiteljske slike djeteta. Romanti¢noj slici djeteta odgovora 100
tema o djeci (25.6 %). U temama o djeci u ¢itankama za razrednu nastavu najmanje je
zastupljena slika djeteta temeljena na pravima s 54 jedinice analize (13,8 %). U 25,1% od
ukupnog broja jedinica analize nije moguée jednoznacno odrediti koja rezonantna slika

dominira temama o djeci.

6.4. Interpretacija rezultata istrazivanja i rasprava

Interpretaciju rezultata istrazivanja zapocinjem artikulacijom vidljivosti djeteta u
kontekstu zastupljenosti tema o djeci u ¢itankama za razrednu nastavu. Teme o djeci ¢ine
43,4 % od ukupnog broja tema u ¢itankama Sto je vrlo visok postotak kada u obzir
uzmemo da djeca ¢ine 20,9 % od ukupnog broja stanovnika u Hrvatskoj. Dakle, teme o
djeci su u ¢itankama za razrednu nastavu vise nego dvostruko zastupljenije, no $to su
djeca kao skupina zastupljena u drustvu. To nam daje za zakljuciti kako je vidljivost
djece u Citankama za razrednu nastavu u Hrvatskoj visoka. Visok postotak zastupljenosti
tema o djeci u Citankama za razrednu nastavu medutim ne cudi jer su one primarno
namijenjene djeci kao korisnicima i oblikovane su na nacin da djeci budu bliske i
razumljive. Kroz Sirok spektar tema koje obraduju ¢itanke djeci daju moguénost stvaranja
predodZbi o svijetu, formiranja stavova i misljenja, te posljedi¢no slike o samima sebi. 1z
toga je moguce zakljuditi kako je razumljivo i o¢ekivano da se u ¢itankama za razrednu
nastavu, kao jednom tipu diskursa namijenjenom poglavito djeci, ali i odraslima koji s
djecom Zive ili rade, Cesto tematiziraju Zivotne situacije u kojima su akteri djeca. Stavovi,
misljenja, predodzbe o svijetu i slika koju imaju o djetetu odraslih (osobito uciteljica i
ucitelja razredne nastave) takoder mogu biti oblikovana sadrZajima citanki s kojima
svakodnevno rade i koje zajedno s ucenicima interpretiraju u nastavnom procesu. lako je
zastupljenost tema o djeci bitna stavka u procjeni vidljivosti, cilj je ovog rada bio istraziti
kakvi su prikazi djeteta te koja slika djeteta dominira u sadrzajima Citanki za razrednu

nastavu.

Unato¢ tome §to je zastupljenost tema o djeci u odnosu na druge teme visoka, tema

ovoga rada je slika djeteta u ¢itankama te je stoga nuzno detaljnije odrediti kako su djeca
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prikazana u temama o djeci i koja od rezonantnih tema dominira prikazima djeteta. Kako
bi to bilo mogucée, potrebno je prouciti detaljno podatke iz Tablice 4 koji nam nude

cjelovit prikaz kategorizacije tema o djeci prema kriterijima sadrzajne analize.

U najviSe je jedinica analize (52,7 %) dijete kategorizirano kao pasivni primatelj
pozitivnih i negativnih utjecaja okoline. Dijete je u 206 tema prikazano kao pasivno, kao
ono kojem je funkcija primati podrazaje iz okoline, a ne reagirati na njih, imati kontrolu
nad svojim zivotom ili utjecati na procese koji utjeCu na njega kao na jedinku. Sve je to
u skladu s onime §to Basi¢ (2009) naziva starom (tradicionalnom) slikom djeteta koja

obuhvaca karakteristike prosvjetiteljske i romanti¢ne rezonantne slike djeteta.

U najvecem broju jedinica analize (78) dijete je prikazano kao stereotipno, odnosno
karakterizirano je kao neposlusno, nezrelo, nerazumno, lijeno, sebi¢no, samodopadno
bice koje nema razumijevanja ni postovanja prema odraslima. Takav opis djeteta u skladu
je s prosvjetiteljskom slikom djeteta i djetinjstva. To moZemo re¢i 1 za prikaze o
ugrozenom djetetu koji su visoko zastupljeni u jedinicama analize (45). Oni takoder
naglasavaju djetetovu pasivnost i nemoguénost utjecaja na procese oko sebe. Dijete je tek
postajuci covjek, u odnosu na odraslog je ugrozen 1 manjkav. U manjem je broju tema
(16) dijete prikazano kao akter nasilja, no 1 te se predodZzbe mogu povezati s rezonantnom
prosvjetiteljskom slikom djeteta jer prikazuju dijete kroz demonski model djeteta i
djetinjstva. Kao $to je prikazano u Tablici 5, ukupan broj jedinica analize koje mozemo
smjestiti u kontekst rezonantne prosvjetiteljske slike djeteta je 139 Sto €ini 35,5 % od
ukupnog broja tema o djeci analiziranih istrazivanjem. Vise od treine sadrzaja o djeci u
¢itankama za razrednu nastavu temeljeni su na slici djeteta kao pasivnog, po prirodi zlog
bi¢a u nastajanju kojem je potrebna pomoc¢ odraslih kako bi se razvilo u razumnog
,pravog® covjeka. Biti odrastao je ideal kojem treba teziti, a djetinjstvo je samo mracan
put koji pojedinac prolazi kako bi postao vrijedan ¢lan druStva. Kada promisljamo u
kontekstu prava djeteta, dominacija rezonantne prosvjetiteljske slike djeteta u ¢itankama
za razrednu nastavu nije ohrabrujuca. Naime, dijete prema prosvjetiteljskoj slici nije
subjekt s pravima koji aktivno su-djeluje u kreiranju svakodnevice i donosenju odluka. O
pravima djeteta se u kontekstu prosvjetiteljske slike djeteta ne diskutira, jer nema

opravdanja za njihovo postojanje. Djeca su kao skupinama marginalizirana, a njihov je
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inferioran polozaj u drustvu odreden prema prirodnom pravu kojeg su sami sebi
legitimirali odrasli. Dakle, kroz sliku djeteta koja dominira ¢itankama za razrednu nastavu
se ne problematizira pitanje polozaja djeteta u drustvu, ne promislja se o pravima djeteta
1 participaciji, ve¢ se promovira videnje djeteta kao ne-jos covjeka, manjkavog,
nesavrsenog, nekompetentnog bica koje odrasli moraju disciplinirati i ispraviti njegovu
gre$nu narav. Nuzno je osvijestiti (a to je motiv za izradu ovog rada) koliko su sadrzaji
koji se posreduju djeci vazni u kreiranju predodzba djece o sebi i svijetu i1 kako je
neophodno promisljati na koji na¢in kao odgojno-obrazovni djelatnici ili opéenito
pojedinci te sadrzaje interpretiramo kako sebi tako i djeci. Osvjestavanje vaznosti slike
djeteta na svakodnevna iskustva djece u nekom vremenu je prvi korak ka promjeni
kolektivne svijesti kada je u pitanju pogled na dijete i djetinjstvo, Sto u praksi znaci put k
promjeni rezonantne slike djeteta u druStvu. Kako je u ¢itankama za razrednu nastavu u
Hrvatskoj dominantna prosvjetiteljska slika djeteta, koja se svrstava u ,stare®
tradicionalne, zastarjele slike djeteta i djetinjstva, promjena kolektivne svijesti po pitanju

predodzbi o djetetu i djetinjstvu u Hrvatskoj je nuzna.

Dijete je kao aktivno prikazano u 129 jedinica analize $to ¢ini 33 % od ukupnog
broja tema o djeci. U tre€ini je tema dijete prikazano kao sudionik drustva koji sudjeluje
U raznim podru¢jima zivota, a Cije djelovanje moze imati pozitivne ili negativne
konotacije. Dijete kao aktivno prikazuju dvije od tri rezonantne slike djeteta, romanti¢na
1 slika temeljena na pravima, no ta aktivnost se drugacije manifestira u svakodnevnom
zivotu djeteta. Kada povezemo potkategorije analize Kora¢ 1 VranjeSevi¢ (2001) s
karakteristikama romanti¢ne slike djeteta, poveznicu mozemo naci u potkategorijama
»dijete kao predmet zaStite i1 skrbi odraslih“ 1 ,dijete u slobodnom vremenu®.
Potkategorija ,,dijete kao predmet zastite i skrbi ostalih u okviru analize prema Kora¢ i
VranjeSevi¢ (2001) pripada pod pasivne prikaze djeteta, no kada promotrimo opis
potkategorije iz perspektive romanticne slike djeteta, evidentno je da se njihove znacajke
preklapaju. Rezonantna romanti¢na slika djeteta temelji se na andeoskom modelu
djetinjstva koji dijete vidi kao neiskvareno, savrSeno, bezgrjesno bice koje se razvija
aktivno uceci iz okoline, a odrasli su tu da mu omoguce uvjete za bezbrizan rast i razvoj.
Djetinjstvo je vrijeme ucenja, igre i bezbriznosti, vrijeme zaStite i omogucavanja

prirodnog razvoja, a odrasli su u funkciji osiguravanja optimalnog okruZenja za dijete.
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Istrazivanje je pokazalo kako je jedinica analize koje su na ovaj nacin prikazivale dijete
bilo 100, odnosno 25,6 % od ukupnog broja tema o djeci. Dijete je u Cetvrtini od ukupnog
broja tema o djeci prikazano kao bi¢e bez mane za ¢iju su zastitu i skrb odgovorni odrasli.
Dijete nema nikakve odgovornosti, ali uziva pravo na zastitu i skrb od strane odraslih.
Romanti¢na slika djeteta, kao i1 prosvjetiteljska, pripada ,staroj* tradicionalnoj slici
djeteta i djetinjstva jer ne prepoznaje dimenziju aktivnog sudjelovanja djece u
odlucivanju o pitanjima od njihova interesa i kreiranju vlastite svakodnevice. Rezonantna
romanti¢na slika nudi nam predodzbu djeteta kao savrSenog bi¢a koje odrasli moraju
Stititi od negativnih utjecaja okoline i skrbiti za njega u najve¢em moguéem opsegu kako
bi mogao maksimalno ostvariti vlastite kapacitete. Prava djeteta u ovom se slucaju
pojavljuju kao nesto §to je znacajno, no naglasak je na skrbnim i zastitnim pravima djeteta

dok je vaznost i nuznost participativnih prava djeteta i dalje neosvijestena.

Neosvijestenosti 0 vaznosti participativnih prava djece u Hrvatskoj u prilog ide i
rezultat ovog istrazivanja kojim je dokazano da se slika temeljena na pravima djeteta
pojavljuje u 54 jedinice analize §to je 13,8 % od ukupnog broja istraZivanih tema o djeci,
kroz potkategorije ,,proaktivno dijete” (42) i ,,uspjesno dijete” (12). Rezonantna slika
djeteta temeljena na pravima novijeg je datuma pa slabija zastupljenost tema koje bi
prikazivale dijete kao subjekta s pravima ne cudi osobito ako se u obzir uzmu 1 rezultati
sliénih istrazivanja*! u kojima je takoder dokazana slaba zastupljenost slike djeteta
temeljene na pravima. Unato¢ tome S§to je slika djeteta temeljena na pravima u teoriji
prihvacena kao rezonantna slika suvremenog doba, promjena u paradigmi djetinjstva je
dugotrajan proces koji prati promjenu u kolektivnoj svijesti. Slika djeteta temeljena na
pravima nudi predodzbu djeteta kao aktivnog i ravnopravnog ¢lana zajednice koji ima
pravo i odgovornost sudjelovanja u kreiranju svakodnevice 1 odlucivanju o pitanjima od
vlastitog interesa. Dijete se prvi puta prikazuje kao pojedinac s pravima i odgovornostima,
Sto je svojevrstan kopernikanski obrat u poimanju djeteta i djetinjstva koji za sobom nosi
mnoge kontroverze. Ne ¢udi, stoga, da je zastupljenost tema o djeci koje bi prikazivale
dijete kao subjekta s pravima niska u odnosu na druge dvije rezonantne slike djeteta. Bitno

je osvijestiti vaznost promjene paradigme djetinjstva jer su razlike u predodzbi djeteta i

djetinjstva u direktnoj vezi s iskustvima djece nekog vremena i razinom prava koje ona

41 Vidi poglavlje 5.1. Problem i cilj istraZivanja
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uzivaju. Iz tog je razloga ovo istrazivanje na uzorku citanki za razrednu nastavu
relevantno za pedagogiju kao temeljnu, mati¢nu znanost u procesima odgoja i
obrazovanja. Slike djeteta nisu medusobno iskljucive niti se linearno izmjenjuju, no
nuzno je osvijestiti kako su rasporedene u razli¢itim diskursima kako bi o tome bilo

moguce promisljati i prema tome djelovati u najboljem interesu djeteta.

Ono $to je potrebno naglasiti u interpretaciji rezultata ovog istrazivanja jest da su
iz analize iskljuCeni popratni sadrzaji (pitanja za promisljanje i razumijevanje procitanog
teksta) odnosno ovim se istrazivanjem nije analizirao nacin na koji se prikazima djece u
¢itankama pristupa. Neke od prikaza koji, primjerice, dijete prikazuju kroz stereotip,

mogu pratiti pitanja za diskusiju u kojoj bi se tom stereotipu moglo kritic¢ki pristupiti.
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7. Zakljucak

Sadrzajima posredovanim djeci u Citankama za razrednu nastavu dominira
tradicionalna slika djeteta i djetinjstva ¢ije su glavne karakteristike pasivnost 1 inferioran
polozaj djeteta u odnosu na odraslu osobu. Suvremena nastojanja obrazovne politike u
Hrvatskoj kao $to je reforma Skola za Zivot, u sustini su u potpunoj suprotnosti sa slikom
djeteta koja se istrazivanjem pokazala dominantnom §to sve skupa djeluje kao oksimoron.
S jedne strane reforma koja je aktualna dijete Zeli u€initi subjektom vlastitog obrazovanja,
a proces ucenja aktivnim dok je su s druge strane obrazovanje i proces u¢enja oblikovani
sadrzajima koji se posreduju kroz nastavna sredstava. Proces promjene paradigme
djetinjstva je dugotrajan i zahtjeva promjenu u kolektivnoj svijesti. Jednostavnije bi bilo
promijeniti sadrZaje ¢itanki, nego misljenja, stavove 1 vrijednosti o djeci koje dominiraju
u druStvu. Upravo stoga smatram kako je nuzno raditi na osvjeStavanju prisutnosti
razlicitih slika djeteta u viSe diskursa i na artikulaciji znac¢enja koji odredena slika djeteta
ima za iskustva djece u nekom vremenu i prostoru. Raznovrsni prikazi djeteta u razlicitim
diskursima mogu nam sluziti kao okvir za diskusiju o poloZaju djece u drustvu i o pravima

djeteta kao temama od iznimnog znacaja u pedagogiji.

Ovo je istrazivanje provedeno s ciljem otkrivanja nacina prikaza djeteta u ¢itankama
za razrednu nastavu, ali i radi poticanja promisljanja o pravima djeteta iz pedagogijskog
diskursa te popularizacije tema iz perspektive prava djeteta u pedagogiji kao znanosti.
Ono kao takvo nije potpuno reprezentativno jer njime nisu obuhvacene sve Citanke 1
integrirani udzbenici koji su trenutno u upotrebi u Hrvatskoj. Obuhvatiti sve ¢itanke koje
su u upotrebi u skolama u Hrvatskoj je tezak zadatak jer neovisno o Katalogu odobrenih
udzbenika za $k. god. 2020./2021.#2, u §kolama se koriste i udzbenici koji su bili vazeéi
u ranije objavljenim Katalozima odobrenth udZbenika. U kontekstu povecanja
reprezentativnosti, u buduc¢im bi se istraZzivanjima mogle obuhvatiti sve Citanke koje se
koriste u nastavi hrvatskog jezika. Takoder, okvir analize koristen u istrazivanju primarno
je namijenjen istrazivanju slike djeteta u medijima, a ne u Citankama ili udZbenicima
razredne nastave. Stoga bi buduca istrazivanja kao prvi korak mogla imati izradu okvira

analize specifi¢nog za sadrZaje udzbenika. Takoder, u ovom se istrazivanju nije analizirao

42 Vidi na: https://mzo.gov.hr/istaknute-teme/odgoj-i-obrazovanje/udzbenici-za-osnovnu-i-srednju-
skolu/katalog-udzbenika/1013
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nacin pristupanja prikazima djece u popratnim aktivnostima, pitanjima za razmisljanje i

sli¢no. UdZbenici su odgojno obrazovni tekstovi i za pretpostaviti je da ¢e barem nekim

......

nastavnika koji te sadrzaje posreduju. Kao najveéi ogranicavajuci aspekt istrazivanja
prepoznajem subjektivno poimanje djeteta, vlastite stavove i razmis$ljanja, te implicitnu
pedagogiju kao parazitirajuée faktore koji su mozebitno utjecali na nacin kategorizacije

jedinica analize odnosno Kodiranje sadrzaja i njihovu interpretaciju.

Ovim je istrazivanjem po prvi puta analizirana slika djeteta u ¢itankama za razrednu
nastavu u Hrvatskoj, a rezultati mogu posluziti kao okvir za daljnja promisljanja,
diskusiju i istrazivanja o vaznosti prouc¢avanja slike djeteta u pedagogiji te povezanosti
koncepta slike djeteta i djetinjstva s pravima djeteta. Neki buduc¢i smjerovi istrazivanja
mogli bi ispitivati slike djeteta u implicitnim pedagogijama pedagoga, nastavnika ili
istrazivati sliku djeteta u slikovnicama za djecu, lektirnim djelima, popularnim crtanim
filmovima i sli¢no. Promisljanja o pravima djeteta u pedagogiji novijeg su datuma i ovaj
je rad jedan od onih kojima se nastoji sistematizirati koncept prava djeteta u pedagogijski
diskurs. Osvjestavanje prikaza, stavova, vrijednosti 1 misljenja o djeci posredovanih djeci
(ali 1 odraslima) kroz sadrZaje Citanki za razrednu nastavu nudi nam mogucnost
promiSljanja o utemeljenju vlastitih stavova, vrijednosti, miSljenja (implicitnih
pedagogija) kojima vrijednosno bojimo vlastito djelovanje i time moZebitno mijenjamo
svakodnevna iskustva djece i razinu prava koju djeca u nekom vremenu i prostoru
uzivaju. Popularizacija tema o pravima djeteta moZze pomoc¢i u promicanju njihove
vaznosti u op¢oj populaciji, a s time, dugoro¢no, i promjeni rezonantne slike djeteta u

kolektivnoj svijesti drustva.
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