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SAZETAK

Ovaj rad istrazuje primjenu inkluzivnog obrazovanja u nastavi engleskog
jezika, analizirajuéi teorijske osnove, metodoloske pristupe, izazove 1 moguénosti
implementacije. Predmet istraZivanja je inkluzivno obrazovanje u kontekstu ucenja
engleskog kao stranog jezika, s posebnim naglaskom na strategije i metode koje
omogucuju ucinkovito ukljucivanje ucenika s posebnim obrazovnim potrebama u
redovnu nastavu. Svrha rada je doprinijeti boljem razumijevanju inkluzivnog
obrazovanja u nastavi engleskog jezika te pruziti smjernice za unapredenje inkluzivnih
praksi u ucionicama. Rad naglaSava vaznost prilagodbe nastavnih metoda,
kontinuiranog usavrSavanja nastavnika i suradnje razli¢itih dionika obrazovnog
procesa. IstiCe se uloga tehnologije, diferencirane nastave i Stvaranja pozitivnog

razrednog ozracja u uspjesnoj inkluziji.

Kljuéne rijeci: inkluzivno obrazovanje, strani jezici, engleski jezik, diferencirana

nastava, inkluzija

SUMMARY

This thesis explores the application of inclusive education in English language
teaching, analyzing theoretical foundations, methodological approaches, challenges,
and implementation opportunities. The research focuses on inclusive education within
the context of learning English as a foreign language, emphasizing strategies and
methods for effectively integrating students with special educational needs into
mainstream classrooms. The goal is to enhance understanding and offer guidelines for
improving inclusive practices. The paper highlights the importance of adapting
teaching methods, ongoing teacher development, and the role of technology and

differentiated instruction in successful inclusion.

Keywords: inclusive education, foreign languages, English language, differentiated

instruction, inclusion
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1. UvOD

U danasnjem globaliziranom svijetu, gdje engleski jezik igra klju¢nu ulogu u
medunarodnoj komunikaciji, obrazovanju i poslovanju, sposobnost u¢inkovitog koristenja
ovog jezika postaje sve vaznija. Istovremeno, suvremeno drustvo sve viSe prepoznaje
vaznost inkluzivnog pristupa obrazovanju, koji osigurava jednake mogucnosti za sve
ucenike, bez obzira na njihove individualne potrebe ili poteSkoc¢e. U tom kontekstu,
inkluzivno obrazovanje u nastavi engleskog jezika predstavlja podrucje od posebnog
interesa i znacaja. Inkluzivno obrazovanje, koje se temelji na naCelima jednakosti i
nediskriminacije, nadilazi jednostavno fizicko uklju€ivanje ucenika s posebnim potrebama
u redovne razrede. Ono zahtijeva stvaranje obrazovnog okruzenja prilagodenog potrebama
svakog djeteta, transformaciju cjelokupne odgojno-obrazovne prakse i razvoj inkluzivne
kulture u obrazovnim institucijama. U kontekstu nastave engleskog jezika, ovaj pristup
dobiva dodatnu dimenziju slozenosti zbog specifi¢nosti ucenja stranog jezika. Znacaj
inkluzivnog obrazovanja u modernom drustvu tesko je precijeniti. Ono ne samo da
omogucuje svim ucenicima pristup kvalitetnom obrazovanju, ve¢ i priprema drustvo za veéu
raznolikost 1 toleranciju. U nastavi engleskog jezika, inkluzivni pristup moZe znacajno
doprinijeti razvoju jezi¢nih kompetencija svih ucenika, istovremeno poti¢uéi njihov
socijalni 1 emocionalni razvoj. Medutim, implementacija inkluzivnog obrazovanja u nastavi
engleskog jezika suoCava se s brojnim izazovima. Oni ukljucuju prilagodbu nastavnih
metoda i materijala, razvoj odgovarajucih strategija procjene znanja, osiguravanje
adekvatne podrSke ucenicima s razliCitim potrebama, te kontinuirano usavrSavanje
nastavnika. Dodatni izazov predstavlja i ¢injenica da ucenje stranog jezika samo po sebi

moze biti zahtjevno za mnoge ucenike, a posebno za one s odredenim teSko¢ama u ucenju.

Ovaj rad ima za cilj istraziti 1 analizirati klju¢ne aspekte inkluzivnog obrazovanja u
nastavi engleskog jezika. Specificni ciljevi ukljuc¢uju analizu teorijskog okvira inkluzivnog
obrazovanja i1 njegove primjene u nastavi stranih jezika; istrazivanje specifi¢nih
metodoloskih pristupai strategija za uspjesnu implementaciju inkluzije u nastavi engleskog
jezika; identifikaciju glavnih izazova u primjeni inkluzivnog pristupa u nastavi engleskog
jezika 1 mogucih rjeSenja za njihovo prevladavanje; ispitivanje uloge informacijsko-
komunikacijskih tehnologija (IKT) u potpori inkluzivnom obrazovanju u nastavi engleskog

jezika.



Svrha rada je doprinijeti boljem razumijevanju inkluzivnog obrazovanja u kontekstu
nastave engleskog jezika, te pruziti prakti¢ne smjernice za unapredenje inkluzivnih praksiu

ucionicama.



2. TEORIJSKI OKVIR INKLUZIVNOG OBRAZOVANJA

Inkluzivno obrazovanje predstavlja suvremeni pristup odgoju i obrazovanju koji tezi
stvaranju obrazovnog sustava otvorenog za sve ucenike, bez obzira na njihove individualne
razlike. Ovaj koncept se temelji naideji da svako dijete ima pravo na kvalitetno obrazovanje
u redovnom Skolskom okruzenju. Teorijski okvir inkluzivnog obrazovanja obuhvaca
razlicite filozofske, psiholoskei pedagoske perspektive koje naglasavaju vaznost jednakosti,
pravednosti 1 poStivanja razlicitosti u obrazovnom procesu. Kroz ovaj pristup, Skole se
transformiraju u okruzenja koja aktivno prilagodavaju svoje metode, sadrzaje i resurse kako
bi odgovorili na raznolike potrebe svih ucenika. Razumijevanje teorijskih temelja

inkluzivnog obrazovanja kljucno je za njegovu uspjesnu implementaciju u praksi.

2.1. Definicija i temeljni pojmovi inkluzivnog obrazovanja

Inkluzivno obrazovanje predstavlja suvremeni pristup odgoju i obrazovanju koji se
temelji na principima postivanja ljudskih prava i jednakosti svih pojedinaca. Ovaj koncept
nadilazi jednostavno fizicko ukljucivanje djece s teSko¢ama u razvoju u redovne razrede,
ve¢ zahtijeva stvaranje obrazovnog okruzenja prilagodenog potrebama svakog djeteta
(Karamati¢ Br¢i¢, 2012). Prema Kioupi i sur. (2023), inkluzivno obrazovanje definira se
kao pristup prema kojem se ucenicima i polaznicima s invaliditetom pruzaju odgovarajuce
obrazovne intervencije unutar redovnih obrazovnih institucija uz razumne prilagodbe i
podrsku. Medutim, vazno je naglasiti da se inkluzija ne odnosi iskljuc¢ivo na ucenike s
invaliditetom, ve¢ obuhvaca sve oblike razli€itosti, ukljuc¢ujuéi etnicku pripadnost,

socioekonomski status, jezik i kulturu (DeLuca, 2013).

U Sirem smislu, inkluzija se konceptualizira kao filozofija koja se fokusira na proces
prilagodbe cjelokupnog drustvenog okruzenja - od doma i $kole do Sire zajednice - kako bi
svi pojedinci, bez obzira na njihove razlike, imali priliku za interakciju, u¢enje i osjecaj
pripadnosti (Kioupi i sur., 2023). Ovaj holisticki pristup nadilazi obrazovni kontekst i tezi
stvaranju pravednijeg 1 tolerantnijeg druStva u cjelini (Beri¢, 2022). Kljucni aspekt
inkluzivnog obrazovanja je prihvacanje i uvazavanje razli¢itosti medu djecom kao poticaja,

ane prepreke u procesu ucenja i poucavanja (Karamati¢ Br¢i¢, 2012). Ovaj pristup zahtijeva



temeljitu transformaciju cjelokupne odgojno-obrazovne prakse i stvaranje inkluzivne

kulture u obrazovnim institucijama (Karamati¢ Br¢i¢, 2012; Tasi¢ i Raspopovié, 2022).

Temeljni pojmovi vezani uz inkluzivno obrazovanje ukljucuju:

Posebne obrazovne potrebe - obuhvaca Siri spektar potreba koje djeca mogu
imati, ne ogranicavajuéi se isklju¢ivo na djecu s teSkocama u razvoju
(Karamati¢ Br¢i¢, 2012),

razumna prilagodba - potrebne i odgovarajuce izmjene i prilagodbe koje ne
namecu nerazmjeran teret, a neophodne su kako bi se osiguralo da osobe s
invaliditetom ravnopravno s drugima uzivaju sva ljudska prava i osnovne
slobode (Ademovi¢ 1 Gusi¢, 2020),

univerzalni dizajn -oblikovanje proizvoda, okruZzenja, programa i usluga na
nacin da ith mogu koristiti svi ljudi u najvecoj mogucoj mjeri, bez potrebe za
posebnim prilagodavanjem (Ademovi¢ i Gusi¢, 2020),

individualizacija - prilagodavanje obrazovnog procesa individualnim
potrebama i moguénostima svakog djeteta (Tasi¢ i Raspopovi¢, 2022),
jednakost i pravi¢nost - inkluzivno obrazovanje temelji se na ideji da svi
ucenici imaju jednako pravo na kvalitetno obrazovanje, bez obzirananjihove
individualne karakteristike (Kioupi i sur., 2023),

uklanjanje barijera - klju¢ni aspekt inkluzivnog obrazovanja je identificiranje
1 uklanjanje fizickih, ekonomskih ili socijalnih prepreka koje ometaju pristup
obrazovanju (Kioupi i sur., 2023) i

fleksibilnost u poucavanju - prilagodljiv pristup poucavanju koji je voden
potrebama ucenika, a ne samo "pokrivenoscu" nastavnog materijala (Florian,

2014).

Inkluzivno obrazovanje temelji se na socijalnom modelu pristupa osobama s

invaliditetom, koji naglasava da su prepreke u drusStvu te koje onemogucavaju puno

sudjelovanje osoba s invaliditetom, a ne njihova oStecenja sama po sebi (Prorok, 2021).

Ovaj pristup zahtijeva kontinuirani proces prilagodbe i unapredenja obrazovnog sustava

kako bi odgovorio na raznolike potrebe svih uc¢enika, promicuéi njihov puni potencijal i

aktivno sudjelovanje u drustvu (Kioupi i sur., 2023).



2.2. Povijesni razvoj inkluzivnog obrazovanja u svijetu

Evolucija inkluzivnog obrazovanja, jedne od najznacajnijih reformi u globalnom
obrazovnom sustavu, predstavlja kompleksan proces transformacije drustvenih stavova i
drzavnih politika koji se proteze kroz vise od dva i pol milenija (Sadova, 2020; Tshering i
sur., 2023). Ovaj razvoj karakterizira postupni prijelaz od potpunog odbacivanja osoba s

teSko¢ama do njihove pune inkluzije u obrazovni sustav i drustvo u cjelini.

Anticko doba obiljezeno je izrazito negativnim stavovima prema osobama s
teSko¢ama. U drevnim druStvima poput Sparte, Atene 1 Rima, prakticirala se prisilna
eutanazijaiizolacija fizi¢ki slabe novorodencadi, $to je opisao i anticki povjesnicar Plutarh
(Sadova, 2020). Srednji vijek donosi prve znakove promjene u percepciji osoba s
teSko¢ama. lako je prevladavala pedagoska i drustvena izolacija, pocela se javljati svijest o
potrebi brige za osobe s invaliditetom. Zanimljivo je da u Kijevskoj Rusiji nije zabiljezena
nasilna netrpeljivost prema djeci s teSkocama u razvoju; Stovise, poganski Slaveni su ih
okruzivali aurom svetosti i misterije (Sadova, 2020). Razdoblje od 12. do kasnog 18.
stoljeca obiljezeno je prvim pokusajima zadovoljavanja fizickih potreba djece s teSkocama
u razvoju te pocetkom obrazovanja djece s oStecenjima vida i sluha. Obrazovanje se prvo
pruzalo individualno u skloniStima, a kasnije u prvim posebnim obrazovnim ustanovama
(Sadova, 2020). Renesansa (14.-16. stolje¢e) donosi razvoj ideologije antropocentrizma i
humanizma, §to je dovelo do promjene statusa djece s teSkocama. Krajem 18. i po¢etkom
20. stoljec¢a dolazi do znacajnog napretka. Prepoznaje se potreba za pruzanjem obrazovanja
za tri skupine djece s teSko¢ama: s intelektualnim teSkocama, oSte¢enjima sluha i vida.
Zapadna Europa ulazi u ovo razdoblje pod sloganom "Ljudi se radaju 1 ostaju slobodni i
jednaki u svojim pravima". Otvaranje prve Skole za gluhe i1 nijeme u Francuskoj (1770), a
zatim 1 za slijepe (1784), oznacilo je promjenu pravnog statusadjece s teSko¢ama (Sadova,

2020).

Pocetak 20. stoljeca obiljezio je formiranje diferenciranog sustava specijalnog
obrazovanja. Dolazi do masovnog otvaranja obrazovnih ustanova za gluhu i slijepu djecu.
Izmedu 1817. i 1923. godine, zapadnoeuropske zemlje usvojile su propise o obveznom
specijalnom obrazovanju. U Sovjetskom Savezu, ukljuc¢uju¢i Ukrajinu, praksa zajedni¢kog
obrazovanja ucenika s teSko¢ama 1 ucenika bez teSkoca bila je kontinuirano podrzavana i

Siroko raspravljena na razli¢itim pedagoskim skupovima (Sadova, 2020). Druga polovica
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20. stolje¢a do danas svjedo€i znacajnoj transformaciji u pristupu obrazovanju djece s
posebnim potrebama. Ovaj period, kako isti¢e Sadova (2020), obiljezen je postupnim
prijelazom od izolacije ovih ucenika do njihove integracije s vrSnjacima bez teSkoca u
obrazovnim ustanovama, te kona¢no, do pune inkluzije. Ovaj evolucijski proces bio je
potaknut nizom klju¢nih dogadaja na medunarodnoj sceni. Prekretnica u ovom razvoju
dogodila se 1948. godine donosenjem Opce deklaracije o ljudskim pravima, koja je, prema
Foremanu (2018), postavila temelje za promicanje inkluzivnih obrazovnih praksi. Ovaj
dokument je po prvi put na globalnoj razini afirmirao pravo svakog pojedinca na
obrazovanje, bez obzira na njegove individualne karakteristike ili potrebe. Znacajan korak
naprijed u¢injen je 1975. godine u Sjedinjenim Americkim DrZzavama usvajanjem Zakona
o obrazovanju sve hendikepirane djece. Bondar (2021) isti¢e kako je ovaj zakon zahtijevao
od javnih Skola da procijene djecu s tesko¢ama i razviju obrazovne planove koji bi Sto je
moguce vise oponasali obrazovno iskustvo ucenika bez teskoc¢a, ¢ime je postavljen temel;
za individualizirani pristup u obrazovanju. Daljnji napredak u globalnom priznanju prava
osoba s invaliditetom obiljezilo je proglasenje 1981. godine Medunarodnom godinom osoba
s invaliditetom od strane Ujedinjenih naroda. Foreman (2018) naglasava kako se ovaj
dogadaj fokusirao na pravo osoba s invaliditetom da u potpunosti sudjeluju u drustvu, ¢ime
je dodatno ojacana ideja o potrebi za inkluzivnim pristupom u svim sferama zivota,
ukljucujucéii obrazovanje. Konacno, 2006. godine dolazi do jo$ jednog klju¢nog trenutkau
razvoju inkluzivnog obrazovanja - donosenja Konvencije UN-a 0 pravima osoba s
invaliditetom. Foreman (2018) isti¢e kako je ovaj dokument znacajno doprinio promjeni
fokusa s pruzanja odvojenih specijaliziranih usluga na koncept punog sudjelovanja osoba s
teSkoc¢ama u drustvu. Ovime je postavljen suvremeni okvir za implementaciju inkluzivnog
obrazovanja na globalnoj razini, naglaSavajuci potrebu za stvaranjem obrazovnih sustava

koji €e biti prilagodeni potrebama svih ucenika.

Krajem 20. 1 poc¢etkom 21. stoljeca dolazi do sve veceg prihvacanja inkluzivnosti
kao temeljnog filozofskog principa, Sto se ocituje kroz roditeljske akcije, sustavne politike
i zakonodavstvo (Foreman, 2018). Danas mnoge zemlje imaju zakonodavstvo i politike koje
promicu inkluzivne prakse na svim razinama obrazovanja, prepoznajuc¢i inkluzivno
obrazovanje kao vazan alat za rjeSavanje socijalnih, politickih i ekonomskih pitanja
(Tshering i sur., 2023). Primjer specifi¢énog nacionalnog razvoja moze se vidjeti u UKrajini,
gdje je nakon proglasenja neovisnosti 1991. godine ratificirana UN-ova Konvencija o

pravima djeteta, a 2009. godine i Konvencija o pravima osoba s invaliditetom. Zakon o
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obrazovanju iz 2017. godine regulirarazvoj posebnog obrazovanja za osobe s teSkocamau
razvoju i sadrzi niz ¢lanaka koji utvrduju pravo djece na kvalitetno obrazovanje u skladu s

njihovim sposobnostima i potrebama (Sadova, 2020).

2.3. Povijesni razvoj inkluzivnog obrazovanja u Hrvatskoj

Evolucija inkluzivnhog obrazovanja u Hrvatskoj predstavlja slozen i
viSedimenzionalan proces koji odrazava Sire drustvene promjene i medunarodne trendove u
obrazovanju. Pocetak ovog razvoja seze u 1980-e godine, oznacavajuci znacajan pomak u
pristupu obrazovanju djece s posebnim potrebama (Basi¢ Bucanovi¢, 2023). Ovaj period
obiljezio je inicijalni angazman Republike Hrvatske u uklju¢ivanju u€enika s teSko¢amau
redovne odgojno-obrazovne ustanove, §to je predstavljalo prvi korak prema inkluzivnom
obrazovanju (Karamatié¢ Br¢i¢, 2012). Inicijalna faza ovog procesa temeljilase na konceptu
integracije, koji je podrazumijevao ukljucivanje djece s teSko¢ama uredovne skole, ali ¢esto
uz ocekivanje da se djeca prilagode postojeCem obrazovnom sustavu (Prorok, 2021).
Medutim, koncept inkluzivnog odgoja i obrazovanja proSirio je i produbio model
integracije, zahtijevajuci prilagodbu skole i obrazovnog sustava potrebama svakog djeteta,

a ne obrnuto (Karamati¢ Brci¢, 2012; Prorok, 2021).

Razvoj inkluzivnog obrazovanjau Hrvatskoj bio je dio Sireg drustvenog pokreta koji
je nastao u zemljama zapadne demokracije u drugoj polovini dvadesetog stoljeca,
promoviraju¢i jednakopravnost kao osnovno nacelo (Prorok, 2021). Ovaj proces bio je
determiniran ne samo povijesnim razvojem obrazovanja djece s teSkocama u zemlji, ve¢ i
procesima reguliranja prava osoba s invaliditetom 1 prava djece na medunarodnoj razini
(Igri¢, 2015). Krajem 20. stoljec¢a, odgoj 1 obrazovanje djece s teSko¢ama ponovno je postao
znacajan izazov u Hrvatskoj, potaknut kritiCkim preispitivanjem postojecih obrazovnih
praksi (Igri¢, 2015). Praksa specijalnog obrazovanja pokazala je niz nedostataka,
ukljucujuéi stigmatizaciju djece, nedostatak dokaza o boljim obrazovnim ishodima u
specijalnim skolama, ograni¢ene mogucénosti socijalizacije i komunikacije s vr$njacima iz
redovnih Skola, a ovi problemi doveli su do porasta drustvene svijesti o diskriminaciji djece

s teSkoama u obrazovanju i potrage za inkluzivnijim pristupima (Igri¢, 2015; Prorok,
2021).



Implementacija edukacijske inkluzije u Hrvatskoj bila je obiljeZzena postupnim
razvojem, s mnogo iznimakai utvrdivanjakategorija djece koja se mogu i koja se ne mogu
ukljuciti (Igri¢, 2015). Ovaj pristup, medutim, nije mogao osigurati jednakost u
pristupacnosti obrazovanju za svu djecu, Sto je ukazalo na potrebu za sveobuhvatnijim
pristupom koji bi uzeo u obzir individualne potrebe svakog djeteta (Igri¢, 2015). Pojmovno
razlikovanje integracije i inkluzije postalo je jedan od pokazatelja prepreka na koje nailazi
obrazovanje za sve (Igri¢, 2015). UspjeSna implementacija inkluzivnog obrazovanja
zahtijevala je druStvene promjene na svim razinama, od drzavne do razine svake lokalne
Skole, ukljucuju¢i promjene u zakonodavstvu, obrazovnim politikama, stavovima i

praksama (Igri¢, 2015).

Znacajan korak u razvoju inkluzivnog obrazovanja u Hrvatskoj bilo je donosSenje
Pravilnika o pomoc¢nicima u nastavi 1 stru¢nim komunikacijskim posrednicima (NN
102/2018). Ovaj pravilnik predstavlja vazan dokument koji regulira ulogu 1 funkciju
pomoc¢nika u nastavi, §to je kljucno za uspjesnu implementaciju inkluzivnog obrazovanja.
Medutim, jo$ uvijek postoje izazovi u zakonskom okviru, posebice u definiranju kriterija
odabira, kompetencija, sustavne evaluacije, edukacije i podrSke osobama koje obavljaju
poslove pomoénika u nastavi. U novije vrijeme, proces odgojno-obrazovne inkluzije u
Hrvatskoj u velikoj se mjeri ostvaruje putem pomocnika u nastavi odnosno stru¢nih
komunikacijskih posrednika (Basi¢ Bucanovi¢, 2023). Oni sluze kao model potpore
obrazovanju i socijalizaciji uenika s teSko¢ama, omogucéujuci im lakse ukljucivanje u
redovni obrazovni proces. Kontinuirani rast broja ucenika s teSko¢ama ukazuje na rastuci

znacaj ove prakse u buduc¢nosti (Basi¢ Bucanovi¢, 2023).

Uspjesna implementacija inkluzivnog obrazovanja zahtijeva sudjelovanje vise
aktera, ukljucuju¢i kompletan stru¢ni tim u Skolama koji obuhvaca pedagoge, socijalne
radnike, psihologe i defektologe (Hasanbasi¢, i sur., 2022). Ovi strucnjaci pruzaju
neophodnu podrsku uc¢enicimass teSkocama, u€iteljima i roditeljima, omogucujuéi stvaranje
inkluzivnog obrazovnog okruzenja. Razvoj inkluzivnog obrazovanja nastavlja biti znacajan
segment reforme obrazovanja, dijeleéi sli¢ne izazove sa susjednim zemljama poput Bosne i
Hercegovine (Hasanbasi¢, i sur., 2022). Uspjeh ovog procesa ovisi 0 kontinuiranom razvoju
kompetencija ucitelja i drugih stru¢njaka ukljuenih u obrazovni proces, §to ukljucuje

inicijalno obrazovanje ucitelja i kontinuirano struéno usavrSavanje.



2.4. Pravni okvir inkluzivnog obrazovanja u Hrvatskoj i EU

Ustav Republike Hrvatske predstavlja polazi$nu to¢ku za regulaciju inkluzivnog
obrazovanja u zemlji. Ustavna odredba koja prepoznaje potrebu za inkluzivnim
obrazovanjem pruza temelj za daljnje zakonsko uredenje ovog podrucja (Basi¢ Bucanovi¢,
2023). Kljuc¢ni zakonski akt koji detaljnije regulira prava ucenika s posebnim odgojno-
obrazovnim potrebama je Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli (NN
87/08, 86/09, 92/10, 105/10, 90/11, 16/12, 86/12, 94/13, 152/14, 7/17 i 68/18). Ovaj zakon,
koji je dozivio zna¢ajne promjene 2008. godine, uvodi pojam uc¢enika s posebnim odgojno-
obrazovnim potrebama, obuhvacajuci kako darovite ucenike, tako i ucenike s teSkocama
(Batur i Glavas, 2021). Za darovite ucenike, zakon propisuje da programe za njihovo
obrazovanje, kao i nadine pracenja, $kolovanja i poticanja, propisuje ministar. Skole su
duzne provoditi ove programe te, sukladno potrebama, organizirati dodatni rad. Zakon
takoder regulira pravo darovitih uc¢enika na akceleraciju, odnosno zavrsetak Skolovanja u
kraéem vremenu od propisanog (Batur i Glavas, 2021). S druge strane, za ucenike s
teSkoc¢ama, zakon uvodi kategorizaciju prema vrsti teskoca i regulira njihova prava na
primjerene programe Skolovanja i oblike pomo¢i. Znacajna odredba zakona je i moguénost

zapoSljavanja pomoc¢nika u nastavi za rad s uCenicima s teSko¢ama (Batur 1 Glavas, 2021).

Vazno je istaknuti da je ovaj zakon dozivio nekoliko izmjena od svog donoSenja, pri
¢emu su se izmjene uglavnom odnosile na ucenike s teSko¢amau razvoju. Od ukupno devet
izmjena koje su se odnosile na ucenike s posebnim odgojno-obrazovnim potrebama, samo
su se dvije odnosile na darovite u¢enike, dok ih se osam odnosilo na ucenike s teSkocamau
razvoju (Batur 1 Glavas, 2021). Neke od znacajnijih izmjena ukljuc¢uju moguénost odgode
upisa u prvi razred osnovne Skole za ucenike s viSestrukim teSkocama, definiranje mreze
Skolskih ustanova koja mora sadrzavati programe za u€enike s teSkocama, reguliranje
zapoSljavanja pomoc¢nika u nastavi ili stru¢no komunikacijskih posrednika za ucenike s
teSko¢ama, definiranje postupka ostvarivanja prava na pomocnike u nastavi, te pravo
ucenika s visestrukim teskocama na zavrSetak osnovne Skole do 21. godine zivota (Batur 1
Glavas, 2021). Tek 2018. godine u mrezu Skolskih ustanova uvrSteni su i programi za
darovite u¢enike (Batur i Glavas, 2021), §to ukazuje na relativno zanemarivanje ove skupine
ucenika u zakonskim izmjenama. Ova neravnoteza u zakonskom reguliranju obrazovanja

razli¢itih skupina u€enika s posebnim potrebama upucuje na potrebu za daljnjim razvojem
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1 unaprjedenjem pravnog okvira inkluzivnog obrazovanja u Hrvatskoj, posebno u pogledu
obrazovanja darovitih u¢enika.

Pravni okvir inkluzivnog obrazovanja u Hrvatskoj, pored Zakona o odgoju i obrazovanju
u osnovnoj 1 srednjoj Skoli, obuhvaca i niz drugih znacajnih dokumenata. Medu njima se

isticu:

e Strategija obrazovanja, znanosti i tehnologije Republike Hrvatske za razdoblje
2014.-2020. (NN 95/14). Ovaj strateSki dokument stavlja poseban naglasak na
unapredenje inkluzivnog obrazovanja. Njegova je svrha potaknuti obrazovne
institucije na prilagodbu individualnim potrebama ucenika, s posebnim fokusom na
pruzanje adekvatne podrske ucenicimakoji se suocavaju s razli¢itim poteSko¢amau
ucenju i razvoju.

e Nacionalni kurikulum za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje te opée obvezno i
srednjoskolsko obrazovanje (NN 5/19). Ovaj sveobuhvatni dokument ne samo da
definira kurikulume i nastavne planove za osnovne i srednje Skole u Hrvatskoj, ve¢
1 snazno promovira koncept inkluzivnog obrazovanja. Njegova je klju¢na odrednica
poticanje obrazovnih ustanova na implementaciju fleksibilnih obrazovnih modela.
Takvi modeli trebaju biti prilagodljivirazli¢itim skupinama ucenika, ukljucujuéi i
one s posebnim obrazovnim potrebama, ¢ime se osigurava jednaka prilika za
kvalitetno obrazovanje svima.

e Zakon o strukovnom obrazovanju (NN 30/09, 43/09, 63/11, 101/13, 68/18). Ovaj
zakonski akt regulira specifi¢nosti obrazovanja u strukovnim Skolama, pri ¢emu
posebno naglasava vaznost inkluzivnog pristupa. Zakon potice strukovne Skole na
razvoj individualiziranih obrazovnih planova za u¢enike s razvojnim teskoc¢ama. Cilj
je osigurati prilagodene metode ucenja i poucavanja koje ¢e omoguciti ovim
ucenicima da uspjeSno savladaju obrazovne programe 1 steknu potrebne

kompetencije za buduci profesionalni zZivot.

Ovi dokumenti, svaki u svom podruc¢ju, doprinose stvaranju sveobuhvatnog pravnog
okvira koji podupire i promice inkluzivno obrazovanje u Hrvatskoj. Njihova je zajednicka
nit nastojanje da se obrazovni sustav u¢ini dostupnim i prilagodenim svim u¢enicima, bez

obzira na njihove individualne razlike ili posebne obrazovne potrebe.
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Hrvatski pravni okvir inkluzivnog obrazovanja treba promatrati u kontekstu Sirih
medunarodnih i1 europskih pravnih standarda. Hrvatska je potpisnica Konvencije UN-a 0
pravimaosoba s invaliditetom (NN-IM 1/07, 7/07, 6/08, 11/08), koja ima za cilj promicanje
jednakosti i ukljucenosti osoba s invaliditetomu sve aspekte drustvenog zivota, ukljucujuci
i obrazovanje. Ova konvencija obvezuje drzave potpisnice na stvaranje inkluzivnog
obrazovnog sustava i na osiguravanje pristupa svim u¢enicima. Na medunarodnoj razini,
klju¢ni dokument koji je postavio temelje za razvoj inkluzivnog obrazovanja je Izjava iz
Salamanke iz 1994. godine. lako nije pravno obvezujuca, ova izjavaje postavila programski
cilj za medunarodnu zajednicu u pogledu inkluzivnog obrazovanja, isti¢uéi da su redovne
Skole "najucinkovitije sredstvo za borbu protiv diskriminirajuc¢ih stavova" te da bi Skole
trebale "ukljuciti svu djecu bez obzira na individualne razlike ili poteSkoce" (Schédler i
Dorrance, 2012). Konvencija UN-a o pravima osoba s invaliditetom (UNCRPD) iz 2006.
godine predstavlja kljuéni pravno obvezujuéi dokument na medunarodnoj razini. Clanak 24.
ove Konvencije izri¢ito navodi pravo osoba s invaliditetom na obrazovanje te obvezu drzava
da osiguraju "inkluzivni obrazovni sustav na svim razinama" (Schadler i Dorrance, 2012).
Vazno je napomenuti da Konvencija ne zahtijeva trenutno ukidanje segregirajucih sustava,

ve¢ postupno prevladavanje takvih praksi (Schéidler 1 Dorrance, 2012).

Na razini Europske unije, situacija je slozenija zbog €injenice da je obrazovanje u
nadleznosti drzava ¢lanica. Unato¢ tome, EU ima vaznu ulogu u podrzavanju razvoja
inkluzivnog obrazovanja kroz razli€ite inicijative i programe. Europska unija i (tada) 17
njezinih drzava ¢lanica ratificirale su UNCRPD, ¢ime su se obvezale na implementaciju
inkluzivnog obrazovanja na svim razinama (Schédler i Dorrance, 2012). Jedan od klju¢nih
dokumenata na razini EU je Povelja o obrazovanju za demokratsko gradanstvo i ljudska
prava Vijeca Europe (Grimonprez, 2020). lako nije izravno pravno obvezujuca, ova Povelja

pruZa vazne smjernice drzavama Clanicama za oblikovanje njihovih obrazovnih politika.

Pravni okvir inkluzivnog obrazovanja u Hrvatskoj i EU karakterizira sloZena
interakcija medunarodnih obveza, smjernica EU i1 nacionalnih zakonodavstava. lako postoji
jasan trend prema vecoj inkluzivnosti, implementacija ostaje izazov u mnogim drZzavama
Clanicama, ukljucujué¢i i Hrvatsku. Kljuéno je da drzave C¢lanice usklade svoje
zakonodavstvo s medunarodnim standardima, ali i da osiguraju potrebne resurse za
uéinkovitu provedbu inkluzivnog obrazovanja (van Kessel i sur., 2021). U Hrvatskoj je

vidljiv napredak u zakonskom reguliranju inkluzivnog obrazovanja, posebno za ucenike s
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teSko¢ama u razvoju. Medutim, postoji potreba za daljnjim razvojem pravnog okvira,
posebno u pogledu obrazovanja darovitih ucenika. Takoder, vazno je osigurati da se
zakonske odredbe dosljedno provode u praksi, §to zahtijeva ne samo pravni okvir, ve¢ 1
odgovarajuce resurse i podrSku $kolama i nastavnicima. U sadaS$njem stanju prava EU-a,
kvalitetno obrazovanje vise nije zamislivo bez EU dimenzije ugradene u razlicite kljuc¢ne
kompetencije (Grimonprez, 2020). Ovo naglasava vaznost kontinuiranog uskladivanja
nacionalnih zakonodavstava s europskim standardima i smjernicama, uz istovremeno

ocuvanje nacionalnih specifi¢nosti i potreba u podru¢ju obrazovanja.

2.5. Etic¢ki izazovi inkluzivnog obrazovanja

Inkluzivno obrazovanje, kao koncept koji promovira jednakost i pravednost u
obrazovnom sustavu, predstavlja znacajan izazov za obrazovne institucije diljem svijeta.
Ovaj pristup temelji se na ideji da sva djeca, neovisno o njihovim fizi¢kim, intelektualnim,
emocionalnim ili drugim karakteristikama, imaju pravo na jednako i kvalitetno obrazovanje
u redovnim Skolama (Ademovi¢ 1 Gusi¢, 2020). Medutim, implementacija inkluzivnog
obrazovanja sa sobom nosi niz kompleksnih eti¢kih izazova koje je potrebno pazljivo
razmotriti 1 adresirati. Jedan od temeljnih etickih izazova inkluzivnog obrazovanja lezi u
balansiranju potrebe za jednakim pristupom obrazovanju s odrzavanjem visoke kvalitete
obrazovnog procesa za sve ucenike. Beri¢ (2022) isti¢e da je cilj inkluzivnog obrazovanja
stvoriti sustav koji ¢e svim pojedincima i grupama omoguciti priliku da dosegnu i iskazu
svoje maksimalne potencijale. Medutim, postizanje ove ravnoteZe nije jednostavno.
Ademovi¢ i Gusi¢ (2020) isticu da je jedan od klju¢nih izazova prilagodba nastavnog
procesa kako bi odgovarao potrebama svih u¢enika, a da se pritom ne ugrozi akademski
standard. Ovo zahtijeva pazljivo balansiranje izmedu individualizacije nastave i odrzavanja
kvalitete obrazovanja za sve ucenike. Dodatno, Tirri i Laine (2017) upozoravaju na cesto
zanemarivanje potreba darovitih u¢enika u inkluzivnom okruzenju, $to stvara dodatne eticke
dileme za nastavnike u planiranju kurikuluma i odabiru nastavnih metoda. Paradoksalno,
iako je cilj inkluzije smanjiti diskriminaciju, postoji rizik od nenamjernog isticanja
razliitosti koje moze voditi daljnjoj stigmatizaciji. Ademovi¢ 1 Gusi¢ (2020) navode
primjer iz Bosne i Hercegovine gdje praksa naznacavanja u diplomi i dodatku diplomi da je

student s invaliditetom studirao po individualnom programu mozZe dovesti do daljnje
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stigmatizacije u profesionalnom zivotu. Ovaj primjer ilustrira suptilnost etickih izazova s
kojima se sustav suocava u implementaciji inkluzivnog obrazovanja.

Kompetencije nastavnika kljuéne su za uspjeSnu implementaciju inkluzivnog
obrazovanja. Medutim, Pordi¢ 1 Tubi¢ (2012) isti¢u da se mnogi nastavnici ne osjecaju
dovoljno kompetentnima za rad s djecom s posebnim potrebama. Ovo otvara eticko pitanje
0 kvaliteti obrazovanja koje u¢enici s posebnim potrebama primaju, kao i o optereéenjukoje
se stavlja na nastavnike. Gajewski (2014) dodatno ukazuje na eticke dileme s kojima se
nastavnici suo¢avaju u svakodnevnoj praksi. Posebno je zabrinjavaju¢e da mnogi nastavnici
biraju kompromitirati svoja uvjerenja, profesionalne odgovornosti i eticka nacela kako bi
zastitili kolege, §to dovodi u pitanje stvarnu implementaciju inkluzivnog obrazovanja. Ovo
ukazuje na potrebu za razvojem etickog razumijevanjai sposobnosti moralnog rasudivanja
kod nastavnika. Etic¢ki izazov predstavlja i pitanje resursa i infrastrukture. Ademovic i Gusi¢
(2020) isticu da mnoge Skole i fakulteti nisu adekvatno opremljeni za prihvat uc¢enika s
razli¢itim potrebama, §to moze dovesti do nejednakog pristupa obrazovanju. Ovo postavlja
pitanje o pravednosti obrazovnog sustava i odgovornosti institucija da osiguraju jednake
mogucnosti za sve ucenike. Igri¢ (2015) naglasava vaznost pripreme drustva za inkluzivno
obrazovanje kao kljucan etic¢ki aspekt. Potrebno je raditi na promjeni stavova i percepcija,
ne samo unutar obrazovnog sustava, ve¢ i u Sirem druStvu. Ovo ukljucuje pripremu vr$njaka,
roditelja 1 Sire zajednice za prihvacanje 1 podrzavanje inkluzivnog pristupa obrazovanju.
Mjerenje uspjesnosti inkluzivnog obrazovanja takoder predstavlja eticki izazov. Gajewski
(2014) upozorava da odgovori na alate za mjerenje mogu odrazavati Zelju nastavnika da
zastite kolege ili sebe, pruzajuci neto¢nu sliku situacije. S druge strane, iskreni odgovori
mogu ugroziti kolegijalne odnose, potencijalno potkopavajuci same inkluzivne prakse koje

se pokuSavaju potaknuti.

Eticki izazovi inkluzivnog obrazovanja su slozeni i mnogobrojni. Reindal (2016)
naglasava da inkluzija nije samo socijalno i strukturno pitanje organizacije $kole, ve¢ i
duboko eticko pitanje. Inkluzija ima svrhu i prenosi neSto vrijedno, stoga je klju¢no
kontinuirano istrazivati i preispitivati eticke aspekte inkluzije. Za rjeSavanje ovih izazova,
kljucno je razvijati sposobnosti nastavnika za donosenje odluka i rjeSavanje etickih dilema.
Shauli, i sur. (2023) ukazuju na znac¢ajne razlike u nacinu na koji razlicite skupine (studenti,
buduéi nastavnici i nastavnici u praksi) pristupaju rjesavanju ovih dilema, naglasavajuci
potrebu za ciljanim razvojem eti¢kih kompetencija kroz obrazovanje i profesionalnirazvoj

nastavnika. inkluzivno obrazovanje nije samo pitanje obrazovne politike, ve¢ i drustvene
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pravde 1 ljudskih prava (Beri¢, 2022). Stoga, eticki izazovi s kojima se suoavamo u
implementaciji inkluzivnog obrazovanja zahtijevaju kontinuiranu paznju, dijalog i
prilagodbu. Samo kroz aktivno poticanje etickog promisljanja i diskusije moze se stvoriti
istinski inkluzivno obrazovno okruzenje koje sluzi potrebama svih uéenika (Forgasz i sur.,

2015; Reinicke, 2018).
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3. INKLUZIVNO OBRAZOVANJE U KONTEKSTU UCENJA
STRANIH JEZIKA

Ucenje stranih jezika predstavlja posebno podrucje u kojem inkluzivno obrazovanje
moze imati znacajan utjecaj. U kontekstu globalizacijeisve vece potrebe za medukulturnom
komunikacijom, vazno je osigurati da svi u¢enici imaju jednake moguénosti za usvajanje
stranih jezika. Inkluzivni pristup u nastavi stranih jezika podrazumijeva prilagodbu
nastavnih metoda, materijala i okruzenja kako bi se zadovoljile potrebe ucenika s razli¢itim
sposobnostima, stilovima ucenja i kulturnim pozadinama. Ovaj pristup ne samo da
omogucuje svim ucenicima sudjelovanje u procesu ucenja stranog jezika, ve¢ i obogacuje
obrazovno iskustvo cijele grupe. Razumijevanje specifi¢nosti inkluzivnog obrazovanja u

kontekstu ucenja stranih jezika kljucno je za razvoj efikasnih strategija poucavanjaiucenja.

3.1. Specifi¢nosti inkluzivnog obrazovanja u ucenju stranih jezika

Inkluzivno obrazovanje u kontekstu ucenja stranih jezika, posebice engleskog,
predstavlja sloZzeno i dinami¢no podrucje suvremenog obrazovnog sustava. Ono se temelji
na nacelima jednakosti i nediskriminacije, uskladenim s medunarodnim dokumentima poput
Konvencije o pravima osoba s invaliditetom (Chernysh i sur., 2020). Ovaj pristup nastoji
omoguciti u¢enicima s posebnim obrazovnim potrebama ravnopravan pristup uc¢enju stranih
jezika zajedno s njihovim vr$njacima, istovremeno se suocavajuci s jedinstvenim izazovima
1 moguénostima koje proizlaze iz prirode usvajanja stranog jezika. U kontekstu ucenja
engleskog jezika, u€enici s posebnim obrazovnim potrebama cesto se susrecu s dodatnim
poteskoc¢ama. Posebno je to izrazeno kod ucenika s disleksijom, koji mogu imati znacajne
probleme s ¢itanjem, pisanjem i izgovorom engleskih rijeci (Lama, 2019). Ove specifi¢ne
poteskoce zahtijevaju prilagoden pristup nastavi koji uzima u obzir individualne potrebe
svakog ucenika.

Istrazivanje provedeno u hrvatskim osnovnim Skolama ukazuje na opcenito
pozitivne stavove prema inkluziji u nastavi engleskog jezika, kako medu nastavnicima, tako
1 medu ucenicima s posebnim obrazovnim potrebama i njihovim vr$njacima (Benko 1
Martinovi¢, 2021). Ovakav pozitivan stav predstavlja solidan temelj za implementaciju

inkluzivnih praksi. Medutim, isto istrazivanje isti¢e potrebu za specijaliziranom obukom
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nastavnika engleskog jezika za rad u inkluzivnom okruzenju (Benko i Martinovi¢, 2021),

Sto ukazuje na jaz izmedu dobre volje i prakti¢nih vjeStina potrebnih za u¢inkovitu inkluziju.

Klju¢ne znacajke inkluzivnog obrazovanja u nastavi stranih jezika ukljucuju
prilagodbu nastavnih metoda i materijala, koriStenje tehnoloske podrske, razvoj
specijaliziranih programa i tecajeva, te stvaranje pozitivnog i podrzavajuceg okruzenja u
ucionici (Abdulmuratovna, 2023; Chernysh i sur., 2020; Mukhabbat Nazaralievna, 2023).
U kontekstu nastave engleskog jezika, posebno se istiCe vaznost multisenzornog pristupa
koji kombinira vizualne, auditivne i kinesteticke metode poucavanja, ¢ime se stimuliraju
razli¢iti dijelovi mozgai olakSava usvajanje jezika (Lama, 2019). Uspje$na implementacija
inkluzivnog pristupa u nastavi engleskog jezika zahtijeva kontinuiranu edukaciju i
usavrSavanje nastavnika. Antyufeeva i Bulaeva (2019) naglasavaju da mnogi nastavnici
nemaju dovoljno prakti¢nih vjesStina za rjeSavanje specifi¢nih problema u radu s u¢enicima
s posebnim obrazovnim potrebama, Sto dodatno naglasava potrebu za specijaliziranim
programima obuke u podrucju inkluzivnog obrazovanja i suvremenih tehnologija

poucavanja.

Unatoc€ izazovima, inkluzivno obrazovanje u nastavi engleskog jezika donosi brojne
prednosti. Ono moze pomoc¢i u€enicima s posebnim obrazovnim potrebama u razvoju
samopouzdanjai socijalnih vjestina, istovremeno im pruzajuci priliku za u¢enje od vr$njaka
(Lama, 2019). Medutim, vazno je napomenuti da su u istrazivanjima zabiljezZeni i
kontradiktorni rezultati (Benko i Martinovi¢,2021), §to ukazuje na slozenost ovog procesa
1 potrebu za daljnjim istrazivanjima kako bi se bolje razumjele sve nijanse i izazovi
inkluzivnog obrazovanja u kontekstu uéenja stranog jezika. Specifi¢nosti inkluzivnog
obrazovanja u ucenju stranih jezika oc¢ituju se u potrebi za individualiziranim pristupom,
prilagodbom nastavnih metoda 1 materijala, te kontinuiranim usavrSavanjem nastavnika.
UspjeSna implementacija inkluzivnog pristupa zahtijeva suradnju izmedu nastavnika,
asistenata, roditelja i strucnjaka, kao i stvaranje pozitivnog i podrzavajuéeg okruzenja u
ucionici. lako izazovi postoje, pravilno implementirano inkluzivno obrazovanje moze
dovesti do poboljsanja kvalitete obrazovanja za sve ucenike, istovremeno pruzajuci
ucenicima s posebnim obrazovnim potrebama priliku da razviju svoje jedinstvene talente i

sposobnosti koje mogu obogatiti nastavu stranog jezika.
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3.2. Ucenici s posebnim potrebama u ucionici stranih jezika — poteskoce i

prilagodbe.

Inkluzijau€enika s posebnim potrebama uredovnu nastavu stranih jezika predstavlja
kompleksan izazov koji zahtijeva sustavnu prilagodbu i podrsku na svim razinama
obrazovnog sustava. Ovaj proces ne samo da postavlja nove i znacajne zahtjeve pred
nastavnike, upravu $kole, u¢enike i njihove roditelje, ve¢ i pred cjelokupnu drustvenu
zajednicu (Babi¢, 2022). UspjesSna integracija ovih ucenika u nastavu stranih jezika nije
samo pitanje obrazovne metodologije, ve¢ 1 ostvarivanja njihovih temeljnih prava na

sudjelovanje i jednake mogucnosti (Lencek, i sur., 2007).

Ucenici s posebnim potrebama suo¢avaju se s nizom specifi¢nih poteskoca u kontekstu
uCenja stranog jezika. Batarelo (2004) istiCe probleme s usmenom 1 pismenom
komunikacijom, motivacijom i u¢inkovito$¢u kao klju¢ne izazove s kojima se ovi ucenici
susrecu. Detaljnija analiza otkriva Sirok spektar poteskoca koje variraju ovisno o vrsti i
stupnju posebnih potreba svakog pojedinog u¢enika. Lenéek, i sur.(2007), Stanc¢i¢ i sur.

(2001) te Boji¢ (2021) identificiraju nekoliko klju¢nih podrucja izazova:

e teSkoce u jezicnom razvoju 1 komunikaciji, koje mogu otezati usvajanje novog
jezicnog sustava;

e problemi s ¢itanjem 1 pisanjem, koji predstavljaju znacajnu prepreku u svladavanju
pisane forme stranog jezika;

e Sporiji kognitivni razvoj, koji moze utjecati na brzinu i nadin usvajanja novih
jezi¢nih koncepata;

e poteskoée u interakciji s nastavnicima i vrSnjacima, $to moze ometati razvoj

komunikacijskih vjestina na stranom jeziku.

Suoc€avanje s ovim izazovima zahtijeva implementaciju niza prilagodbi i strategijau
nastavnom procesu. Babi¢ (2022) naglasava vaznost individualiziranog pristupa, gdje
nastavnici trebaju prilagoditi gradivo, implementirati ga 1 vrednovati u¢enicko znanje na
nacin koji odgovara specifi¢nim potrebama svakog ucenika. Ovaj pristup Cesto ukljucuje
izradu individualnog obrazovnog plana za svakog ucenika s posebnim potrebama, $to

omogucuje strukturirano i ciljano poducavanje (Malinina, 2021). Primjena odgovarajuce
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obrazovne tehnologije predstavlja jos jedan kljucni aspekt u olakSavanju ucenja stranog
jezika za ucenike s posebnim potrebama. Batarelo (2004) istice kako tehnologija moze
znacajno poboljSati usmenu 1 pismenu komunikaciju ovih ucenika, kao 1 njihovu
ucinkovitost 1 motivaciju. Medutim, vazno je naglasiti da uspjeSna implementacija
tehnologije u nastavu zahtijeva adekvatnu obuku nastavnika. Prilagodba nastavnih
materijala takoder igra klju¢nu ulogu u inkluzivhom obrazovanju. Batarelo (2004)
naglasava kreiranje materijala za ucenje stranog jezika po principima oblikovanja
namijenjenog svima. To moze ukljucivati koriStenje vizualnih pomagala, pojednostavljenog
teksta ili prilagodenih zadataka, ¢ime se omogucuje ucenicima s razli¢itim posebnim
potrebama da ucinkovito pristupe nastavnom sadrzaju. Boji¢ (2021) isti¢e vaznost koriStenja
tehnika koje poti¢u prirodniju interakciju u ucionici stranog jezika. To ukljucuje
organiziranje didaktickih aktivnosti koje razvijaju komunikativne kompetencije, s posebnim
naglaskom na razvoj leksike kao klju¢ne komponente u procesu uéenja stranog jezika.
Ovakav pristup omogucava ucenicima razvoj produktivnih jezicnih vjestina, istovremeno
poti¢u¢i njihovu aktivnu participaciju u nastavnom procesu. Kontinuirano stru¢no
usavrsavanje nastavnika predstavlja neophodan preduvjet za uspjesnu inkluziju ucenika s
posebnim potrebama u nastavu stranog jezika. Stanci¢ i sur. (2001) naglasavaju potrebu za
specificnom obukom nastavnika u radu s u¢enicima s posebnim potrebama, ukljucujuéi i
strategije za poucavanje stranog jezika. Ova obuka treba biti sustavna i redovita,
omogucujuci nastavnicima da kontinuirano unapreduju svoje vjestine i znanja u podrucju
inkluzivnog obrazovanja. Uspjes$na inkluzija takoder zahtijeva snaznu suradnju izmedu svih
ukljucenih strana. Babi¢ (2022) govori o vaznosti koordiniranog djelovanja nastavnika,
struénih suradnika, roditelja i samih u€enika. Ovakav kolaborativni pristup omogucuje
stvaranje sveobuhvatnog sustava podrske koji adresira sve aspekte uenikovih potreba u

kontekstu ucenja stranog jezika.

Inkluzija u€enika s posebnim potrebama u nastavu stranog jezika nadilazi puko stjecanje
jezi¢nih vjestina. Malinina (2021) istice kako prilagodena nastava stranog jezika moze
doprinijeti razvoju op¢ih kognitivnih sposobnosti, socijalnih vjestinai samopouzdanja kod
ovih ucenika. Ovaj sveobuhvatni pristup obrazovanju ne samo da poboljSava akademske
performanse, ve¢ i priprema ucenike za aktivno sudjelovanje u globalnom, visejezi¢nom
drustvu. Konacno, uspjesna inkluzija uenika s posebnim potrebama u nastavu stranog
jezika zahtijeva fleksibilnost, strpljenje i kontinuirano prilagodavanje pristupa. Babi¢ (2022)

naglaSava vaznost eksperimentiranja s razli¢itim metodama i tehnikama kako bi se pronasao
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optimalan pristup za svakog pojedinog u¢enika. Ovaj proces zahtijeva od nastavnika ne
samo strucnost u podruc¢ju poucavanja stranog jezika, ve¢ i spremnost na kontinuirano
uCenje i prilagodbu vlastitih nastavnih praksi. Kroz implementaciju individualiziranih
pristupa, koriStenje prilagodenih materijala i tehnologije, kontinuirano stru¢no usavrSavanje
nastavnika i1 snaznu suradnju svih ukljucenih strana, moguce je stvoriti inkluzivno
obrazovno okruzenje koje ¢e omoguéiti svim uc¢enicima, bez obzira na njihove posebne

potrebe, da razviju svoje jezi¢ne vjestine 1 ostvare svoj puni potencijal.

3.3. Uloga ucitelja i diferencirana nastava u inkluzivnim ucionicama

Inkluzivno obrazovanje predstavlja znaCajan izazov za suvremene obrazovne
sustave, postavljaju¢i nove zahtjeve pred ucitelje u pogledu njihovih kompetencija i
nastavnih metoda. U ovom kontekstu, uloga ucitelja postaje klju¢na za uspjesnu
implementaciju inkluzivnih praksi, s obzirom na to da oni predstavljaju najvazniju sponu
izmedu ucenika s teSkoc¢ama i1 Skole kao institucije (Mati¢ 1 Kasap, 2023). Istrazivanja
pokazuju da ucitelji oplenito imaju pozitivne stavove prema filozofiji inkluzivnog
obrazovanja, ali su manje optimisti¢ni kada je rije¢ o njegovoj prakti¢noj implementaciji
(Stepanovi¢ 1 Ili¢, 2022). Ova diskrepancija izmedu teorijske podrske 1 prakti¢ne
nesigurnosti moze se dijelom pripisati percepcijiucitelja o vlastitim kompetencijama za rad
s djecom s teskocama u razvoju. Naime, samo oko 20% ucitelja procjenjuje da su
kompetentni za takav rad, $to ukazuje na znacajan jaz izmedu postojecih vjestina ucitelja i

zahtjeva inkluzivnog obrazovanja (Stepanovic i 1li¢, 2022).

Diferencirana nastava predstavlja kljuéni element uspjeSne inkluzije. Ovaj pristup
zahtijeva od ucitelja prilagodbu nastavnih sadrzaja, metoda i materijala individualnim
potrebama svakog ucenika (Mati¢ 1 Kasap, 2023). To podrazumijeva visoku razinu
fleksibilnostiu nastavnom planu i programu te razvijen osjecaj za razli¢ite potrebe ucenika.

Konkretno, kako isti¢u Stepanovi¢ i Ili¢ (2022), ucitelji moraju razviti vjestine za:

e prilagodavanje nastavnih zadataka individualnim potrebama ucenika,
e upravljanje razredom s razli¢itim sposobnostima ucenika,
e suradnju s roditeljima djece s teSkocama, i

e prepoznavanje i razumijevanje specificnih oblika teskoc¢a u razvoju.
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Uspjesni inkluzivni ucitelji odlikuju se specifi¢nim osobinama kao §to su entuzijazam,
upornost, dosljednost, fleksibilnost i sposobnost poticanja interakcije medu vr§njacima. Oni
razvijaju pozitivan odnos s djecom i ostvaruju dobru suradnju s roditeljima (Babi¢, 2022).
Medutim, unato¢ ovim pozitivnim karakteristikama, ucitelji se i dalje suoc¢avaju s brojnim
izazovima u provedbi inkluzije. Prema Stepanovi¢ i Ili¢ (2022), kao najvece prepreke

uspjesnoj implementaciji inkluzivnog obrazovanja identificirane su :

e neadekvatno inicijalno obrazovanje ucitelja,
e negativna Skolska kultura, 1

e nedovoljna koordinacija $kole s drugim relevantnim institucijama.

Za prevladavanje ovih prepreka, nuzno je unaprijediti inicijalno obrazovanje i stru¢no
usavrsavanje uciteljau podruc¢ju inkluzije. Programi obrazovanja trebaju biti viSe usmjereni
na razvijanje kompetencija relevantnih za inkluzivno obrazovanje, s posebnim naglaskom
na prakti¢ne vjestine i strategije (Stepanovic i Ili¢, 2022). Vazno je naglasiti da uspjeSna
inkluzija ne ovisi iskljucivo o uciteljima. Potrebna je sustavna suradnja s asistentima u
nastavi, struénim suradnicima i roditeljima (Mati¢ i Kasap, 2023). Skola kao cjelina treba
razvijati inkluzivnu kulturu i1 pruzati kontinuiranu podrsku uciteljima u njihovom radu
(Stepanovi¢ i1li¢, 2022). Uloga uciteljau inkluzivnim u¢ionicamaje sloZena i zahtjevna, a
diferencirana nastava i individualizirani pristup predstavljaju klju¢ne faktore za uspjeh
inkluzije. Medutim, za potpuno ostvarenje inkluzivnog obrazovanja neophodne su sustavne
promjene koje ukljucuju unapredenje obrazovanja ucitelja, razvoj inkluzivne Skolske

kulture i bolju koordinaciju svih sudionika obrazovnog procesa (Stepanovic i Ili¢, 2022).
3.4. Strategije i metode za uspjeSnu inkluziju u nastavi stranih jezika
Inkluzivno obrazovanje u nastavi stranih jezika predstavlja znacajan izazov za

nastavnike, ali istovremeno pruza priliku za stvaranje bogatijeg obrazovnog okruzenja za

sve ucenike. UspjeSna implementacija inkluzivnih praksi zahtijeva primjenu raznovrsnih

strategija 1 metoda prilagodenih individualnim potrebama ucenika s teSkocama.
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Suradnicko u€enje pokazalo se kao u€inkovita metoda u inkluzivnoj nastavi stranih
jezika (Hidayah i Morganna, 2019). Ova strategija, koja podrazumijeva rad ucenika u
manjim skupinama ili parovima, potice aktivno sudjelovanje svih u¢enika, ukljuc¢ujucii one
s teSkoéama. IstraZivanje provedeno u OS Beli Manastir potvrdilo je da suradni¢ko uéenje
povecava aktivnost ucenika u nastavi te potice zajedniStvo i zadovoljstvo postignutim
uspjehom rada u skupini (Lazzarich, 2021). Temelji se na pozitivnoj interakciji medu
sudionicima, osobnoj odgovornosti i pozitivnhoj meduovisnosti, Sto doprinosi stvaranju
inkluzivnog okruzenja i poboljSanju socijalnih vjestina svih u¢enika (Hidayah i Morganna,
2019). Individualizacija nastave klju¢na je za prilagodavanje nastavnih metoda i materijala
potrebama svakog ucenika. Ovaj pristup temelji se na prepoznavanju razliCitih stilova
ucenja i inteligencija ucenika, oslanjajuéi se na Gardnerovu teoriju visestruke intel igencije
(Lazzarich, 2021). U kontekstu nastave stranih jezika, posebno je vazno prilagoditi
kurikulum, modificirati zadatke 1 pruziti dodatnu podrsku kada je to potrebno, omogucujuci
uCenicima s teSkocama da napreduju vlastitim tempom 1 ostvare svoj puni potencijal
(Carrillo Cruz i sur., 2023). Suvremena tehnologija pruza znacCajne moguénosti za
unapredenje inkluzivne nastave stranih jezika. Istrazivanje provedeno 2019. godine o
ucinkovitosti multimedijskog pristupa gramatici u tre¢im razredima osnovne Skole pokazalo
jeda je obrazovnim sadrzajima vrlo lako ovladati upotrebom multimedije (Lazzarich, 2021).
Koristenje digitalnih alata poput Hot Potatoes moze se primijeniti u svim predmetima,
ukljucujuéi i strane jezike. Interaktivne ploce, mobilni uredaji i racunalni programi mogu
znacajno olaksSati u¢enje i povecati motivaciju ucenika s teSko¢ama, posebno za vizualne i
kinesteticke tipove ucenika (Bedareva i sur., 2020). Stvaranje pozitivnog i poticajnog
razrednog ozracja od presudne je vaznosti za uspjesnu inkluziju. Razredna klima znac¢ajno
utjeCe na ucenikovo napredovanje i njegov psihicki razvoj (Lazzarich, 2021). Pozitivne
emocije, poput zainteresiranosti 1 ushi¢enosti, poticu razmisljanje, dok negativne emocije
mogu oslabiti uspjeh u€enika. Stoga je vazno stvoriti atmosferu koja podrzava razlicitosti 1
potice empatiju medu ucenicima (Carrillo Cruz i sur.,2023). Multisenzorni pristup u nastavi
stranih jezika pokazao se posebno korisnim za ucenike s teSko¢ama. Ovaj pristup ukljucuje
aktivnosti koje angaziraju viSe osjetila, poput igara, pjesama, rima i fizi¢kih aktivnosti
povezanih s ucenjem jezika (Gatgzka i Dick-Bursztyn, 2019). Takve aktivnosti mogu
znacajno doprinijeti poboljSanju ucenja i povecanju motivacije ucenika s razli¢itim
teSkocama. Prilagodba metoda ocjenjivanja individualnim potrebama ucenika takoder je
kljucan aspekt uspjesne inkluzije. Formativno samo-vrednovanje uc¢enika tijekom $kolskog

ucenja pozitivno utjeCe na razinu ucenickih postignuéa i njihovu zainteresiranost za
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nastavne sadrZaje (Lazzarich, 2021). Nastavnici bi trebali razmotriti alternativne metode
ocjenjivanjakoje bolje odgovaraju sposobnostimai potrebama ucenika s teSko¢ama, poput
usmenog ispitivanja, produljenog vremena za testove ili koriStenja vizualnih pomagala
tijekom ocjenjivanja (Bedareva i sur., 2020). Za mnoge ucenike s teSkocama, posebno one
s poremecajima iz autisti¢nog spektra, predvidljiva struktura nastave moze biti od velike
pomoci. Uspostavljanje jasne rutine i dosljednog redoslijeda aktivnosti tijekom sata moze
smanjiti anksioznost i poboljsati u¢enje (Gatazka i Dick-Bursztyn, 2019). Uz to, pozitivno
pojacanje u obliku pohvala i1 ohrabrivanja u€enika s teSko¢ama za njihove napore i
postignuca kljucno je za izgradnju samopouzdanja i motivacije (Gatazka i Dick-Bursztyn,
2019).

Uspjesna inkluzija u nastavi stranih jezika zahtijeva fleksibilnost, kreativnost 1
predanost nastavnika. Primjenom navedenih strategija i metoda, moguce je stvoriti
inkluzivno okruzenje koje podrzava ucenje i razvoj svih ucenika, bez obzira na njihove

individualne izazove ili teSkoce (Carrillo Cruz i sur., 2023).
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4. METODOLOSKI PRISTUPI ZA INKLUZIVNO OBRAZOVANJE U
UCIONICI STRANOG JEZIKA

Implementacija inkluzivnog obrazovanja u ucionici stranog jezika zahtijeva pazljivo
osmisljene metodoloske pristupe koji mogu odgovoriti na raznolike potrebe uc¢enika. Ovi
pristupi trebaju biti fleksibilni, inovativni i usmjereni na individualne potrebe svakog
ucenika, istovremeno poti¢uci suradnju i interakciju medu svim u¢enicima. Metodologija
inkluzivnog obrazovanja u nastavi stranih jezika obuhvacda Sirok spektar strategija, od
multisenzornih tehnika uéenja do primjene suvremenih tehnologija. Klju¢no je da ovi
pristupi budu utemeljeni na znanstvenim spoznajama o u¢enju jezika i kognitivnom razvoju,
te da istovremeno budu prilagodljivi razli¢itim kontekstima ucenja. Razumijevanje i
primjena odgovaraju¢ih metodoloskih pristupa omogucéuje nastavnicima stvaranje

inkluzivnog okruzenja koje potice uspjesno usvajanje stranog jezika kod svih ucenika.

4.1. Pregled metodoloskih pristupa u inkluzivnim uéionicama stranih jezika

U kontekstu ucenja stranih jezika, inkluzivne ucionice zahtijevaju specifi¢ne
metodoloSke pristupe kako bi se osiguralo u¢inkovito usvajanje jezika za sve sudionike.
Suvremeni pristupi inkluzivnom poucavanju stranih jezika temelje se na nekoliko klju¢nih
teorija, medu kojima se isti¢e Krashenov Model monitora. Ovaj model naglasava vaznost
razumljivog inputa i emocionalnog filtera u usvajanju drugog jezika (Bovshik i
Gaivoronskaya, 2022). Prema ovom modelu, za uspjesno ucenje jezikaklju¢no je osigurati
razumljiv jezi¢ni materijal i stvoriti pozitivno emocionalno okruZenje. Ova teorijska osnova
pruZza okvir za razvoj prakti¢énih metodoloSkih pristupa u inkluzivnim ucionicama.
Sociokulturna teorija nudi perspektivu koja se fokusira na kontekstualne i druStvene
¢imbenike koji utjecuna jezi¢no ucenje. Ona se pokazuje prikladnijom zarjeSavanje pitanja
inkluzije, jer omogucuje bolje razumijevanje kako socijalni faktori oblikuju iskljucivanje 1

ukljucivanje u obrazovnom okruzenju (Motschenbacher, 2016).

Kljuéni metodoloski pristupi podrazumijevaju:
e komunikativni pristup,
e univerzalni dizajn za uc¢enje (UDL),

e individualizirani pristup,
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e multisenzorni pristup,
e pripovijedanje (storytelling),
e integrirano u¢enje sadrZaja i jezika (CLIL),

e suradnicko ucenje, te

uporaba tehnologije.

Jedan od najcesc¢e koristenih pristupa u inkluzivnim ucionicama je komunikativni
pristup, koji se temelji na razvijanju jezi¢nih vjeStina kroz autenti¢ne komunikacijske
situacije. Nacionalni standardi za strane jezike podrzavaju ovaj pristup jer omogucuje
prilagodbu sadrzaja na temelju individualne razine jezi¢ne kompetencije ucenika, umjesto
na temelju godina provedenih u ucionici, te promovira autenti¢nije metode procjene
(Duvall, 2006). U okviru komunikativnog pristupa, nastavnici ¢esto koriste univerzalni
dizajn za u€enje (UDL), koji ukljucuje razvoj aktivnih metodologija te prilagodbu nastavnih
sadrzaja kako bi se omogucilo sudjelovanje svih u€enika, bez obzira na njihove specificne
potrebe. Ovaj pristup, uz primjenu strategija specijalnog obrazovanjakao $to su prilagodbe
i modifikacije, pridonosi boljim ishodima za ucenike s teSkocama, ali i za ucenike bez
teskoca (Cotan i sur., 2021; Vodopija-Krstanovi¢ i Badurina, 2020). Nastavnici trebaju
prilagoditi nastavne metode i materijale specifi¢nim potrebama svakog u¢enika. To moze
ukljucivati prilagodbu tempa ucenja, koriStenje razli¢itih medija za prezentaciju sadrzaja i
pruzanje dodatne podrske kada je to potrebno (Alekhina i sur., 2019). Koristenje razlicitih
osjetilau procesu u¢enja moze znacajno poboljsati usvajanje stranog jezika kod ucenika s
razli¢itim stilovima ucenja i sposobnostima. To moze ukljucivati vizualne, auditivne i
kinesteticke metode poucavanja (Bovshik i Gaivoronskaya, 2022). Pripovijedanje se
pokazalo kao univerzalna metoda za razvoj receptivnih i produktivnih jezi¢nih vjestina kod
svih vrsta ucenika, ukljucujuci i djecu s teSko¢ama u razvoju. Ova tehnika omogucuje
stvaranje multisenzornih prica i1 poticanje ucenika na stvaranje vlastitih prica uz podrsku
nastavnika, Sto dodatno potice jezi¢ni razvoj 1 kreativnost (Bovshik i Gaivoronskaya, 2022).
CLIL nudi inovativan pristup koji omogucuje prirodnije usvajanje jezika kroz fokus na
sadrzaj, smanjujuéi anksioznost povezanu s tradicionalnim metodama ucenja jezika.
Medutim, implementacija CLIL-a zahtijeva prilagodbu nastavnih materijala, tempiranja
nastave i slozenosti sadrzaja kako bi svi u¢enici mogli ravnopravno sudjelovati (Vodopija-
Krstanovi¢ 1 Badurina, 2020). Poticanje suradnje medu ucenicima razlicitih sposobnosti

moze doprinijeti boljem razumijevanju i usvajanju stranog jezika. Ovo takoder pomaze u
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razvoju socijalnih vjestina i stvaranju inkluzivnog ozracjau uc¢ionici (Lozanci¢ i Mirosevi¢,
2015). Suvremene tehnologije mogu znacajno olakSati u€enje stranog jezika u inkluzivnim

ucionicama, pruzajuci prilagodljive alate 1 resurse za razlicite potrebe ucenika (Alekhina i

sur., 2019).

Uspjesno inkluzivno poucavanje stranih jezika temelji se na nekoliko klju¢nih principa
koji osiguravaju da svi ucenici, bez obzira na njihove individualne karakteristike, mogu
aktivno sudjelovati u procesu uéenja. Ovi principi ukljucuju (Bovshik i Gaivoronskaya,
2022):

e scaffolding (podrska nastavnika),

e medusobna suradnja,

e jasnoca uputa,

e sekvencijalno predstavljanje materijala,

e individualizirani oblici isporuke informacija,

e emocionalna ukljucenost, i

e integracija.

Ovi principi osiguravaju da svi ucenici, bez obzira na njihove individualne
karakteristike, mogu aktivno sudjelovati u procesu ucenja stranog jezika. Za uspjeSnu
implementaciju inkluzivnih pristupa u nastavi stranih jezika, klju¢nu ulogu igraju stavovi i
vjestine nastavnika. Pozitivni stavovi i spremnost na prilagodbu mogu znacajno utjecati na
kvalitetu nastave i ukupno ozracje u ucionici stranog jezika (Lozanci¢ i Mirosevi¢, 2015).
Nastavnici moraju razviti specijalizirane vjestine koje ukljucuju sposobnost organiziranja
nastave koja uzima u obzir karakteristike atipi¢nih ucenika, koriStenje razli¢itih metoda
pedagoske interakcije, te sposobnost odredivanja potreba i mogucénosti svakog djeteta u

obrazovnom programu (Sorokovykh i Staritsyna, 2021).

Procjena znanja u inkluzivnim ucionicama zahtijeva inovativne pristupe. Standardne
metode procjene, koje se Cesto fokusiraju samo na sadrzaj, nisu dovoljne jer ne uzimajuu
obzir individualne jezi¢ne sposobnosti u¢enika. Razvoj prilagodenih metoda procjene koje
ujedinjuju sadrzaj i jezicne vjeStine moze poboljsati uspjeSnost inkluzivne nastave

(Vodopija-Krstanovi¢ i Badurina, 2020). Nastavnici trebaju redovito procjenjivati napredak
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ucenika i1 prilagodavati svoje metode poucavanja prema potrebi. Ovo osigurava da svi

ucenici dobivaju odgovarajucu podrsku u svom ucenju (Alekhina i sur, 2019).

4.2. Primjena informacijsko-komunikacijskih tehnologija (IKT) u potpori

inkluzije

U danasnjem digitalnom dobu, informacijsko-komunikacijske tehnologije (IKT)
postaju sve znacajniji element u obrazovanju, posebice kada je rije¢ o inkluzivnom pristupu.
Ove tehnologije, koje obuhvacaju Sirok spektar digitalnih alata za prikupljanje, obradu i
razmjenu informacija, otvaraju nove horizonte u podru¢ju obrazovanja i druStvene
integracije osoba s teSko¢ama (Joza i IvSac Pavlisa, 2022). IKT se sve viSe smatraju
korisnim resursom u programima koji pruzaju usluge integracije ili promicu sudjelovanje u
drustvu, omogucujuéi privlacenje viSe sudionika u obrazovanje uz nize troSkove i
zadovoljavanje zahtjeva socijalne pravde za sve populacije (Budnyk i Kotyk, 2020; Diaz-
Andrade i Doolin, 2016).

Primjena IKT-a u inkluzivnom obrazovanju donosi mnogostruke prednosti. Prije
svega, ove tehnologije znacajno povecavaju dostupnost obrazovanja, omogucujuci
uCenicima s teSkoama da stjeCu znanja bez tradicionalnih vremenskih i1 prostornih
ogranicenja. Ovo je posebno vazno za uc¢enike s ograni¢enom mobilnosc¢u, kojima je ¢esto
otezan pristup konvencionalnim obrazovnim ustanovama. Nadalje, IKT omogucuje visok
stupanj individualizacije nastave, $to je klju¢no u radu s u€enicimas razli¢itim potrebamai
sposobnostima. Nastavnici mogu prilagoditi obrazovne materijale i metode svakom
pojedinom uc¢eniku, osiguravajuci tako optimalne uvjete za ucenje i razvoj (Budnyk i Kotyk,
2020). Jedna od najznacajnijih prednosti IKT-a u kontekstu inkluzije jest poboljSanje
komunikacije. Za ucenike s komunikacijskim tesko¢ama, razli¢iti digitalni alati mogu
predstavljati most prema svijetu, olakSavajuéi interakciju s nastavnicima, vr$njacima i
roditeljima. Osim toga, koriStenje IKT-a Cesto povecava motivaciju ucenika, Cineci proces

angazman ucenika tijekom nastave i procesa evaluacije (Budnyk i Kotyk, 2020; Joza i IvSac

Pavlisa, 2022).
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U praksi, inkluzivno obrazovanje koristi razli¢ite oblike IKT-a. To ukljucuje
standardne tehnologije poput racunala, tableta i pametnih telefona, koji Cesto dolaze s
ugradenim opcijama prilagodbe za osobe s teSkocama. Medutim, posebno mjesto zauzimaju
asistivne tehnologije - specijalizirani uredaji poput sluSnih pomagala, ¢itaca zaslona i
alternativnih komunikacijskih sustava, koji su dizajnirani specifi¢no za potrebe osoba s
odredenim tesko¢ama. Sve vecu ulogu igrai obrazovni softver, kao i inovativne tehnologije
poput virtualne stvarnosti, koje mogu stvoriti sigurno okruzenje za ucenje i1 vjezbanje
socijalnih vjestina (Budnyk i Kotyk, 2020; Joza i IvSac Pavlisa, 2022). Stvaranje
ucinkovitog racunalno integriranog okruzenja za ucenje u inkluzivnom procesu ima
znacajne prednosti, posebno za ucenike s invaliditetom. To uklju€uje pristup obrazovnim
resursima koristenjem IKT-a kao kompenzacijskog alata u vrijeme i na mjestu koje im
odgovara, ispunjavanje obrazovnih zadataka uzimajuéi u obzir posebnosti njihovog razvoja
vlastitim tempom, te stvaranje uvjeta za osobnu samorealizaciju i razvoj digitalne
kompetencije (Budnyk i Kotyk, 2020).

Unato¢ brojnim prednostima, implementacija IKT-a u inkluzivnom obrazovanju
suoCava se s odredenim izazovima. Financijska ogranicenja ¢esto predstavljaju znacajnu
prepreku, s obzirom na visoku cijenu specijalizirane opreme i softvera. Nadalje, mnogi
nastavnici nisu adekvatno obuceni za koriStenje IKT-a u radu s u€enicimas teSko¢ama, Sto
ukazuje na potrebu za sustavnim pristupom edukaciji obrazovnog kadra. Problem
predstavljai nedostatak adekvatne tehnicke podrske u Skolama, kao i nejednaka dostupnost
IKT-a u razli¢itim regijama, posebno u ruralnim podrucjima. Dodatni izazov predstavlja i
manjak aplikacija i softvera na hrvatskom jeziku (Budnyk i Kotyk, 2020; Rogosi¢ i sur.,
2021). Za optimizaciju primjene IKT-a u inkluzivnom obrazovanju, potreban je strateski
pristup. To ukljucuje povecanje ulaganja u nabavu i odrzavanje IKT opreme u Skolama, kao
i sustavno unapredenje edukacije nastavnika o primjeni IKT-a u inkluzivnom obrazovanju.
Vazno je i poticati istrazivanja o u¢inkovitosti razli¢itih oblika IKT-a u ovom kontekstu,
kako bi se osigurala primjena najboljih praksi. U lokalnom kontekstu, razvoj aplikacija i
softvera na hrvatskom jeziku mogao bi znac¢ajno unaprijediti primjenu IKT-a u inkluzivhom

obrazovanju (Joza i IvSac Pavlisa, 2022).

Primjena IKT-a u potpori inkluzije predstavlja znacajan potencijal za unapredenje
obrazovanja 1 kvalitete Zivota osoba s teSko¢ama. Medutim, za potpuno iskoriStavanje tog

potencijala potrebno je sustavno pristupiti rjesavanju postojecih izazova i kontinuirano raditi
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na unapredenju primjene IKT-a u inkluzivnom obrazovanju. Kako tehnologija napreduje,
tako se otvarajunove mogucénosti za stvaranje inkluzivnijeg obrazovnog okruzenja, koje ¢e
svakom uceniku pruziti priliku za razvoj svojih punih potencijala (Budnyk i Kotyk, 2020;

Joza 1 IvSac Pavlisa, 2022).
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5. PRIMJENA INKLUZIVNIH METODA U UCIONICI STRANOG
JEZIKA

Prakti¢na primjena inkluzivnih metoda u uc¢ionici stranog jezika vazna je u realizaciji
teorijskih koncepata i metodoloskih pristupa inkluzivnog obrazovanja. Ovaj proces
zahtijeva pazljivo planiranje, kontinuiranu evaluacijui spremnost na prilagodbe u realnom
vremenu. Uspjesna primjena inkluzivnih metoda podrazumijeva stvaranje pozitivnog i
podrzavajuéeg okruzenja u kojem se svaki ucenik osjeca cijenjenim i sposobnim za uéenje.
To ukljucuje koriStenje raznovrsnih nastavnih materijala, prilagodbu tempa i nacina
poucavanja, te poticanje suradnickog ucenja. Vazno je naglasiti da primjena inkluzivnih
metoda nije jednokratan ¢in, ve¢ kontinuiran proces koji zahtijeva stalnu refleksiju i
usavrSavanje nastavne prakse. Kroz konkretne primjere i studije slucaja, ovo poglavlje ¢e
ilustrirati kako se inkluzivne metode mogu efektivno implementirati u svakodnevnoj nastavi

stranog jezika.

5.1. Primjeri inkluzivnih strategija u nastavi engleskog jezika

Inkluzivne metode u ucenju stranih jezika, posebice engleskog, imaju dodatne
zahtjeve s obzirom na specifi¢ne jezicne barijere koje ucenici s posebnim potrebama mogu
dozivjeti. Primjena prilagodenih, multisenzornih metoda — primjerice kroz audiovizualne
materijale i interaktivne digitalne platforme —moze olaksati usvajanje klju¢nih komponenti
jezikakao Sto su izgovor, gramaticke strukture i vokabular. Kod u¢enika s disleksijom, takve
metode omogucuju pristup jeziku kroz slusanje i vizualizaciju umjesto samog Citanja ili
pisanja (Lama, 2019). Ove strategije pomaZu u smanjenju stresa kod ucenika, koji ¢esto
nastaje zbog dodatnog kognitivnog napora potrebnog za savladavanje stranog jezika. Uz to,
inkluzivna nastava stranih jezika nudi priliku za razvijanje interkulturalnih kompetencija,

koje su kljucne u sve globalnijem drustvu (Bovshik & Gaivoronskaya, 2022).

U Hrvatskoj se sve viSe paznje posvecuje razvoju i implementaciji inkluzivnih
strategija u nastavi engleskog jezika, s ciljem stvaranjaobrazovnog okruzenja koje podrzava
i potice sve u¢enike, ukljuc¢ujuci one s posebnim obrazovnim potrebama. Jedan od temel jnih

alatau inkluzivnoj u¢ionici je vizualni raspored. Ovaj pristup, koji ukljucuje koristenje slika

29



1 skracenica za prikaz dnevnog rasporeda lekcija, pokazao se izuzetno korisnim za u¢enike
s posebnim obrazovnim potrebama. Vol€anjk (2022) istice kako vizualni raspored pruza
uCenicima osjecaj strukture i predvidljivosti, Sto moze znafajno smanjiti anksioznost i
poboljsati fokus. Ova metoda omogucuje ucenicima da bolje razumiju tijek nastave i

pripreme se za nadolazece aktivnosti.

U inkluzivnim razredima engleskog jezika u Hrvatskoj, nastavnici sve ceSce
primjenjuju multisenzorni pristup. Vol€anjk (2022) navodi da u€enici ¢esto rade u grupama.
Eksperimentalni rad je ¢est, aucenje se ponekad odvija na podu ucionice ili cak vani, sjedeci
na jastucima. Ovakav pristup omogucuje ucenicima s razli¢itim stilovima ucenja da bolje
razumiju i zapamte gradivo, istovremeno poti¢u¢i kreativnost i aktivno sudjelovanje.
Nadalje, nastavnici engleskog jezika u Hrvatskoj aktivno rade na prilagodbi materijala za
ucenike s posebnim obrazovnim potrebama. Primjerice, za ucenike s teSko¢ama u c¢itanju,
koriste se drzaci za Citanje koji olakSavaju Citanje 1 organizacijuradne povrSine (VolCanjk,
2022). Za ucenike s teSko¢ama u organizaciji, primjenjuje se sustav klasifikacije boja, gdje
su biljeznice za razlicite predmete oznacene razli¢itim bojama. lako Butkovi¢ i Butkovié¢
(2023) ukazuju na nedostatak inkluzivnog sadrzaja u udzbenicima engleskog jezika za nize
razrede osnovne Skole, nastavnici ¢esto dopunjuju nastavu dodatnim materijalima koji
prikazuju osobe s invaliditetom u pozitivnom svjetlu i u razli¢itim ulogama. Vazan aspekt
inkluzivne nastave engleskog jezika u Hrvatskoj je fokus na socio-emocionalnom ucenju i
razvoju empatije. Nastavnici redovito ukljucuju drustvene igre u nastavu, koje su osmisljene
s ciljem poticanja veéeg prihvacanja, razvoja empatije i suradnje medu ucenicima
(Vol¢anjk, 2022). Kroz ove aktivnosti, ucenici bez POP razvijaju pozitivniji stav prema
vr$njacima s POP, $to doprinosi stvaranju inkluzivnije atmosfere u razredu. Primjer
uspjeSne implementacije inkluzivnih strategija u nastavi engleskog jezika u Hrvatskoj je
medunarodni eTwinning projekt "A small heart can hold a lot of kindness", proveden u
Osnovnoj skoli Pavao Belas iz Brdovca (Lovri¢, 2024). Ovaj projekt, koji je ukljucivao
ucenike iz pet zemalja, pokazao je kako se inkluzivna nastava moZze uspjesno provoditii u
kontekstu ucenja stranog jezika. Kroz razne aktivnosti, poput obiljeZavanja Dana osoba s
invaliditetom, Dana Braillevog pisma i Dana svjesnosti o autizmu, u¢enici su imali priliku
uciti o razliitostima, razvijati empatiju i unaprijediti svoje jezi¢ne vjeStine u autenti¢nom

kontekstu.
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Slika 1. Primjer ucenja Braillevog pisma na engleskom jeziku - OS Pavao Belas,

Brdovec

Lovri¢, 2024.

Unato¢ napretku u implementaciji inkluzivnih strategija, postoje izazovi koje treba
adresirati. Butkovi¢ i Butkovi¢ (2023) ukazuju na nedostatak adekvatne zastupljenosti osoba
s invaliditetomu udzbenicima engleskog jezika za nize razrede osnovne skole u Hrvatskoj.
Ovo ukazuje na potrebu za poboljSanjem nastavnih materijala kako bi bolje odrazavali

raznolikost drustva i promicali inkluzivne vrijednosti.

5.2. Prilagodba kurikuluma i materijala

Implementacija inkluzivnih metoda u nastavi stranog jezika zahtijeva temeljitu
prilagodbu kurikulumai nastavnih materijala. Tradicionalni pristup nastavi, koji se oslanja
na koncept "prosjecnog ucenika", ne uspijeva adekvatno odgovoriti na raznolike potrebe
svih ucenika, zanemarujuéi pritom individualne razlike i jedinstvene sposobnosti svakog
pojedinca (Tomi¢, 2020). Umjesto toga, nuzno je razviti fleksibilne kurikulume koji

omoguéuju individualizaciju nastave i prilagodbu sadrZaja razli¢itim sposobnostima i
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stilovima ucenja. Individualizacija nastave predstavlja temelj inkluzivnog pristupa i
podrazumijeva prilagodbu nastavnih metoda, materijala i aktivnosti individualnim

potrebama svakog ucenika (Tomi¢, 2020).

U kontekstu nastave stranog jezika, individualizacija moze ukljucivati nekoliko
kljucnih aspekata. Prilagodba tezine i koli¢ine gradiva podrazumijeva kreiranje zadataka
razlicitih razina slozenosti koji odgovaraju sposobnostima i predznanju svakog ucenika.
Koristenje razli¢itih medija 1 formata za prezentaciju sadrzaja moze ukljucivati upotrebu
vizualnih, auditivnih i kinesteti¢kih materijala kako bi se zadovoljili razliciti stilovi u¢enja.
Pruzanje dodatne podrske ucenicima kojima je to potrebno moze obuhvacati individualne
konzultacije, dodatne materijale za vjezbu ili koriStenje tehnologije za pruzanje
personalizirane povratne informacije. Vazno je i omogucditi razli¢ite nafine izrazavanja
naucenog, pruzajuéi u¢enicima moguénost da demonstriraju svoje znanje kroz raznovrsne

oblike evaluacije (Pavlovi¢ i Jankovi¢, 2024; Tomi¢, 2020).

Nastava razli¢itih nivoa slozenosti predstavlja jedan od ucinkovitih modela
inkluzivne nastave stranog jezika. Ovaj pristup podrazumijeva kreiranje zadataka
prilagodenih razli¢itim sposobnostima i razinama znanja u¢enika, omogucujuci im da rade
na razini koja odgovara njihovim trenutnim sposobnostima. Cilj nije snizavanje standarda,
ve¢ prilagodba nacina na koji se ti standardi postizu, omogucujuc¢i svakom uceniku da

napreduje svojim tempom i razvije jezi¢ne kompetencije do maksimuma svojih moguénosti

(Tomic¢, 2020).

U prilagodbi materijala za nastavu stranog jezika, posebnu pozornost treba posvetiti
zastupljenosti razli¢itosti u udzbenicima 1 drugim nastavnim materijalima. Istrazivanja
pokazuju da su manjinske skupine, ukljuc¢ujuéi osobe s invaliditetom, ¢esto podzastupljene
ili stereotipno prikazane u udzbenicima. Primjerice, analiza udzbenika engleskog jezika za
nize razrede osnovne Skole u Hrvatskoj pokazala je gotovo potpunu nevidljivost osoba s
invaliditetom, a kada su prikazane, to je uglavnom kroz prikaz oStec¢enjavida kod odraslih
osoba (Butkovi¢ i Butkovi¢, 2023). Inkluzivni materijali trebali bi odrazavati raznolikost
drustva i pruzati pozitivne primjere koji mogu utjecati na stavove uc¢enika. Vazno je da svi
ucenici mogu vidjeti odraz sebe i svojih zivotnih iskustava u nastavnim materijalima, $to

moze pozitivno utjecati na njihovu sliku o sebi i motivaciju (Butkovi¢ 1 Butkovi¢, 2023).
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Primjena suvremenih tehnologija moze znacajno olaksati prilagodbu materijala i
individualizaciju nastave. Digitalni alati omogucuju kreiranje interaktivnih i multimodalnih
sadrzaja koji mogu odgovoriti na razliCite potrebe u¢enika. Ovo je posebno vazno u
kontekstu nastave stranog jezika, gdje se mogu koristiti raznovrsni mediji poput video
materijala, interaktivnih vjezbi ili aplikacija za ucenje jezika (Vodopija-Krstanovi¢ i
Badurina, 2020). Uspjesna implementacija inkluzivnih metoda zahtijeva kontinuiranu
edukaciju nastavnika. Nastavnici trebaju biti osposobljeni za prepoznavanje individualnih
potreba ucenika, prilagodbu materijala i primjenu razli¢itih strategija poucavanja. U
kontekstu nastave stranog jezika, nastavnici moraju biti kompetentni ne samo u jeziku koji
poucavaju, ve¢ 1 u metodama inkluzivnog poucavanja (Vodopija-Krstanovi¢ 1 Badurina,
2020). Inkluzivni pristup u nastavi stranog jezika nije samo pitanje prilagodbe materijala i
metoda, vec i stvaranja pozitivnog i podrzavajuceg okruzenja u ucionici. Nastavnici trebaju
stvoriti atmosferu u kojoj se svi ucenici osjecaju prihvaceno i cijenjeno, bez obzira na
njihove individualne razlike (Tomi¢, 2020). Ovakav pristup ne samo da omogucuje svim
ucenicima da dosegnu svoj puni potencijal, ve¢ i priprema ucenike za zivot u raznolikom i

inkluzivnom drustvu (Tomi¢, 2020).

5.3. Uloga ucitelja i asistenta u inkluzivnoj ucionici

Uciteljii asistenti predstavljaju klju¢ne aktere u provedbi inkluzivnog obrazovanja,
pruzaju¢i neophodnu podrsku ucenicima s teSko¢ama u redovnom Skolskom programu.
Njihove uloge su viSestruke, medusobno se nadopunjuju i zajedno stvaraju temelj za
uspjesnu inkluzivnu praksu. Ucitelji, kao primarni nositelji obrazovnog procesa, imaju
centralnu ulogu u inkluzivnoj ucionici. Mati¢ 1 Kasap (2023) isticu da ucitelji predstavljaju
kljuénu sponu izmedu ucenika i $kole kao institucije, §to ih ¢ini jednim od najvaznijih

faktora u prilagodbi ucenika s teSko¢ama na pohadanje redovnog $kolskog programa.

Odgovornost uciteljau inkluzivnom obrazovanju obuhvaca nekoliko klju¢nih podrucja

(Mati¢ i Kasap, 2023; Zrili¢, 2012):

e Prijenos znanja i ukljucivanje u nastavu
Ucitelji su odgovorni za prijenos znanja u€enicima s teSko¢ama i njihovo aktivno

ukljucivanje u nastavni proces. To zahtijeva prilagodbu nastavnih metoda i materijala
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individualnim potrebama ucenika. Istrazivanja pokazuju da 74,7% ucitelja vjeruje u svoje
sposobnosti prilagodavanja nastavnih zadataka individualnim potrebama ucenika (Mati¢ i

Kasap, 2023).

e Stvaranje pozitivne atmosfere

Jedna od klju¢nih uloga ucitelja je stvaranje atmosfere prihvacanja u razredu. Ovo je
posebno vazno jer inkluzija promice razvoj tolerancije i potice prihvacéanje razlicitosti kod
djece (Mati¢ 1 Kasap, 2023). Ucitelji trebaju raditi na senzibilizaciji ostalih ucenika za

specificne potrebe ucenika s teskocama (Zrili¢, 2012).

e Pruzanje pomo¢i i prepoznavanje potreba
Ucitelji moraju biti sposobni prepoznati probleme i potrebe ucenika s teSkocama te
prilagoditi svoj cjelokupan rad. Ovo ukljucuje individualizirani pristup i viSe vremena

posveéenog uceniku s teSko¢ama (Mati¢ i Kasap, 2023).

e QOdgojna uloga
Osim obrazovne funkcije, u€itelji imaju i vaznu odgojnu ulogu usmjerenu na cjeloviti
razvoj ucenika kao osobe. Ovo je posebno vazno u kontekstu inkluzije, jer ucitelji trebaju

poticati socio-emocionalni razvoj i prihvac¢enost djece s teSko¢ama (Mati¢ i Kasap, 2023).

Unato¢ vaznosti njihove uloge, istrazivanja pokazuju da mnogi ucitelji ne osjecaju
dovoljnu kompetentnost za rad s djecom s teSko¢ama. Samo 20,6% ucitelja smatra da su
kompetentni za takav rad (Mati¢ 1 Kasap, 2023). Ucitelji isticu potrebu za viSe znanja o
specifi¢nim teSko¢ama, posebno o autizmu. Takoder, gotovo polovina ucitelja (49%) smatra
da im nedostaju kompetencije za prepoznavanje i1 razumijevanje specifi¢nih oblika smetnji

u razvoju (Mati¢ 1 Kasap, 2023).
Asistenti u nastavi predstavljaju vaznu podrsku uciteljima u inkluzivnom obrazovanju.
Njihova uloga je viSestruka i znac¢ajno doprinosi uspjesnoj provedbi inkluzije u redovnim

Skolama. Viktorin (2018) navodi nekoliko klju¢nih aspekata uloge asistenta:

e Pomaganje ucitelju

34



Asistenti pruzaju veliku pomo¢ uciteljimauradu s djecom s teSko¢ama. Oni olakSavaju
nastavu kroz individualni rad s djetetom, Sto omogucuje uciteljima da se viSe posvete

ostalim ucenicima u razredu.

e Usmjeravanje i poticanje ucenika

Jedna od glavnih uloga asistenata je usmjeravanje i poticanje ucenika s teSko¢ama. Oni
pomazu uc¢enicima kada izgube paznju te ih usmjeravaju na zadatak. Ovo je posebno vazno
jer ucenici s teSkoama cesto imaju probleme s odrzavanjem koncentracije i pracenjem

nastave.

e Davanje dodatnih uputa
Asistenti daju dodatne upute ucenicima s teSko¢ama, pomazuc¢i im da bolje razumiju i
izvrSe zadatke. Ovo je klju¢no za individualizirani pristup koji je neophodan u inkluzivnom

obrazovanju.

e Podrska socijalnoj integraciji
Osim akademske podrske, asistenti imaju vaznu ulogu u socijalnoj integracijiucenikas
teSko¢ama. Oni mogu pomoci u stvaranju pozitivne razredne klime i poticanju interakcije

izmedu ucenika s teSkocama 1 njihovih vr$njaka (Mati¢ 1 Kasap, 2023).

Medutim, uloga asistenta moze ponekad dovesti do nezeljenih posljedica. Istrazivanja
su pokazala da stalna prisutnost asistenta moze ponekad dovesti do socijalne izolacije
ucenika s teSko¢ama ili stvaranja pretjerane ovisnosti o asistentu (Viktorin, 2018). Stoga je
vazno pazljivo balansirati podrsku asistenta s poticanjem samostalnosti ucenika. Kao i kod
ucitelja, postoji potreba za kontinuiranom edukacijom asistenata. Istrazivanja pokazuju da
mnogi asistenti nemaju formalno obrazovanje za rad s djecom s tesko¢ama i Cesto ne

dobivaju adekvatnu obuku tijekom rada (Viktorin, 2018).

Za uspjesnu inkluziju kljuc¢na je dobra suradnja izmedu ucitelja i asistenta (Krampac-
Grljusic i sur., 2010). Ova suradnja predstavlja temelj za kvalitetnu provedbu inkluzivnog
obrazovanja i omogucuje individualizirani pristup ucenicima s teSkoc¢ama. Ucitelji
dosljedno isti¢u da im asistenti uvelike olakSavaju posao i omogucuju kvalitetniji rad s

ucenicima s teSko¢ama (Mati¢ i Kasap, 2023). Asistenti pruzaju dodatnu podrSku ucenicima,
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Sto uciteljima omogucuje da se viSe posvete ostalim ucenicima u razredu i da efikasnije
upravljajunastavnim procesom (Viktorin, 2018). Medutim, vazno je da ucitelji ne prebacuju
svu odgovornost za obrazovanje ucenika s teSkoCama na asistente. Ucitelji bi trebali
prihvatiti svoju primarnu ulogu u inkluzivnom obrazovanju, uz podrSku asistenata. U
kontekstu ranog ucenja stranog jezika, gradenje kvalitetnih odnosa s uciteljem od iznimne
je vaznosti za stvaranje pozitivnih stavova prema ucenju kao preduvjeta razvoja motivacije
za ucenje stranog jezika. (Viktorin, 2018). Istrazivanja pokazuju da ucitelji ponekad imaju
tendenciju da prepuste glavnu ulogu u obrazovanju u¢enika s teSko¢ama asistentima, §to
moze imati negativne posljedice na kvalitetu obrazovanja. Uspjesna inkluzija zahtijeva
timski rad ucitelja i asistenata. Ovo podrazumijeva zajednicko planiranje nastave, redovitu
komunikaciju 1 evaluaciju napretka ucenika (Viktorin, 2018). Medutim, istrazivanja
pokazuju da ¢esto nedostaje vremena za zajednicko planiranje i pripremu nastave izmedu

ucitelja 1 asistenata.

Uloge uciteljai asistenta u inkluzivnoj ucionici su slozene i zahtjevne, ali kljucne za
uspjes$nu provedbu inkluzivnog obrazovanja. Njihova suradnja, uz kontinuirano stru¢no
usavrSavanje i podrsku Skolskog sustava, predstavlja temelj za osiguravanje kvalitetnog
obrazovanja za sve ucenike u inkluzivnoj u€ionici. Za unapredenje kvalitete inkluzivnog
obrazovanja, neophodno je kontinuirano stru¢no usavrSavanje kako ucitelja, tako i1
asistenata. Ovo bi trebalo ukljucivati dodatne edukacije o specifi¢nim teSko¢ama, metodama
prilagodbe nastave, te strategijama za poticanje socijalne integracije uCenika s teSkocama
Samo kroz sveobuhvatan pristup koji ukljucuje individualizaciju nastave, stvaranje
pozitivne razredne klime, te balansiranje izmedu pruzanja podrske i poticanja samostalnosti,
moze se ostvariti puni potencijal inkluzivnog obrazovanja. Pritom je klju¢na podrska
cjelokupnog Skolskog sustava, ukljucujuéi osiguravanje adekvatnih materijalnih 1
financijskih resursa, prilagodavanje S$kolskog okruzenja potrebama inkluzivnog

obrazovanja, te stvaranje pozitivne Skolske kulture koja podrzava inkluziju (Mati¢ 1 Kasap,
2023).
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6. 1ZAZOVI I MOGUCNOSTI INKLUZIVNOG OBRAZOVANJA U
UCIONICI STRANOG JEZIKA

Inkluzivno obrazovanje predstavlja suvremeni pristup koji nastoji osigurati jednake
obrazovne moguc¢nosti za sve uCenike, ukljucujuciione s teSkocamau razvoju. U kontekstu
ucionice stranog jezika, ovaj koncept donosi specificne izazove, ali 1 jedinstvene
mogucénosti za unapredenje obrazovnog procesa. Jedan od kljucnih izazova inkluzivnog
obrazovanja u nastavi stranog jezika je nedovoljna pripremljenost nastavnika za rad s
uéenicimas teSkoc¢ama. Istrazivanja pokazuju da nastavnici ¢esto nemaju adekvatno znanje
1 vjeStine za poucavanje u inkluzivnoj nastavi (Bouillet i MiroSevi¢, 2015). U kontekstu
nastave stranog jezika, ovo moze biti posebno izrazeno zbog specifi¢nosti jezi¢nog
poucavanja koje Cesto ukljucuje aktivnosti slusanja, govora, Citanja i pisanja. Nedostatak
prilagodenih strategija moze rezultirati time da ucenici s teSko¢ama ne postizu oc¢ekivanu

razinu jezi¢ne kompetencije i komunikacijskih vjestina.

Arhitektonske barijere predstavljaju znacajnu prepreku za inkluziju u€enika s tjelesnim
invaliditetom u nastavi stranog jezika. Mnoge obrazovne ustanove nisu prilagodene
potrebama ovih u¢enika, §to otezava ili onemoguéuje njihov pristup jezi¢nim laboratori jima,
multimedijskim ucionicama ili drugim specijaliziranim prostorima za ucenje jezika
(Ademovi¢ i Gusi¢, 2020). Ovo ukljucuje nedostatak rampi, liftova i prilagodenih radnih
povrsina, $to moze ograniciti sudjelovanje u¢enika u jezi¢nim aktivnostima koje zahtijevaju
kretanje ili manipulaciju objektima. Nedostatak prilagodenih nastavnih materijala i asistivne
tehnologije predstavlja znacajan izazov u nastavi stranog jezika, posebno za ucenike s
oste¢enjima vida ili sluha (Ademovi¢ i Gusi¢, 2020). U kontekstu ucenja jezika, ovo moze
ukljucivati nedostatak audio materijala za ucenike s oSte¢enjem vida, ili nedostatak
vizualnih pomagala za ucenike s osteenjem sluha. Bez odgovarajucih prilagodbi, ovi
ucenici ne mogu ravnopravno sudjelovati u jezicnim aktivnostimakoje su kljucne za razvoj
komunikacijskih vjestina. Uskladivanje inkluzivnog pristupa s akademskim standardima u
nastavi stranog jezika predstavlja dodatni izazov. Postoji zabrinutost da bi prilagodbe mogle
ugroziti ocekivane razine jezicne kompetencije i kvalitetu jezicnog obrazovanja (Ademovic¢
1 Gusi¢, 2020). Ovo je posebno izraZzeno u kontekstu standardiziranih jezi¢nih testova i

certifikata koji Cesto ne uzimaju u obzir specifi¢ne potrebe ucenika s teSko¢ama.
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Unato¢ izazovima, inkluzivno obrazovanje pruza brojne mogucénosti za unapredenje
nastave stranog jezika. Razvoj empatije i socijalnih vjestina kod svih u¢enika je jedna od
klju¢nih prednosti inkluzije u nastavi stranog jezika. Kroz zajednicke jezi¢ne aktivnosti,
ucenici bez teskoca razvijaju vece razumijevanje 1 prihvacanje razlicitosti, Sto doprinosi
stvaranju inkluzivnog drustva (Skoc¢i¢ Mihi¢ i sur.,2016). Ovo je posebno vazno u kontekstu
ucenja stranog jezika, gdje je razvoj interkulturalne kompetencije jedan od klju¢nih ciljeva.
Unapredenje kvalitete nastave stranog jezika je jos jedna mogucénost koju pruza inkluzivno
obrazovanje. Primjena raznolikih metoda poucavanja i individualizacija nastave, koje su
neophodne u inkluzivnom okruzenju, koriste svim u¢enicima, ne samo onima s teSko¢ama
(Vodopija-Krstanovi¢ i Badurina, 2020). Spomenuto moze ukljucivati koriStenje
multimodalnih pristupa u prezentaciji jezi¢nog sadrzaja, Sto moZe poboljSati razumijevanje
1 retenciju kod svih uc€enika. Profesionalni razvoj nastavnika stranog jezika je vazna
mogucnost koju donosi inkluzivno obrazovanje. Kroz stru¢no usavrSavanje i prakti¢no
iskustvo rada u inkluzivnom okruzenju, nastavnici razvijaju nove kompetencije i unapreduju
svoje nastavne prakse (Skoc¢i¢ Mihi¢ i sur., 2016). Ovo moze ukljucivati razvoj vjestina u
korisStenju asistivne tehnologije u nastavi jezika ili prilagodbu jezi¢nih aktivnosti razli¢itim
stilovima ucenja. Poticanje suradnje izmedu razli¢itih dionika obrazovnog procesa je jos
jedna prednost inkluzije u nastavi stranog jezika. Nastavnici vise suraduju s kolegama,
stru¢nim suradnicimai roditeljima, Sto doprinosi kvaliteti jezi¢nog obrazovanja (Vodopija-
Krstanovi¢ 1 Badurina, 2020). Ova suradnja moze rezultirati razvojeminovativnih pristupa
u poucavanju jezika koji odgovaraju na raznolike potrebe ucenika. Razvoj inkluzivne
kulture na razini cijele obrazovne ustanove i §ire zajednice je dugoro¢ni cilj i moguénost
inkluzivnog obrazovanja u nastavi stranog jezika (Ademovi¢ i Gusi¢, 2020). Ovo ukljucuje
promjenu stavova prema ucenicimas tesko¢ama i njihovim moguénostima u uéenju stranog
jezika, kao 1 promociju visejezi¢nosti 1 interkulturalnog razumijevanja kao vrijednosti koje

obogacuju cijelu zajednicu.

6.1. Strategijeza prevladavanje izazova i prilike za poboljSanje inkluzivnosti

Specificnosti inkluzije u nastavi stranih jezika nalazu odredene prilagodbe koje
ukljucujuintegraciju asistivnih tehnologija i kontinuiranu edukaciju nastavnika (Bedareva i
sur., 2020). Razlike u stilovima ucenja medu ucenicima mogu se prevladati

implementacijom metoda koje omogucuju multisenzorni pristup — poput vizualnog

38



prikazivanja vokabulara i koriStenja aplikacija koje omogucéuju ponavljanje sluSnog i
govornog dijela nastave. Uz prilagodbu metoda, potrebno je raditi na prevladavanju
drustvenih barijera izmedu uc€enika, pri ¢emu se suradnicko u¢enje pokazalo kao izuzetno
korisno u inkluzivhom okruzenju stranih jezika (Gatazka i Dick-Bursztyn, 2019).
Suradnjom ucenici s razli¢itim jezi¢nim sposobnostima razvijaju empatiju i razumijevanje
za izazove s kojima se suocavajunjihovi vr§njaci, ¢ime jacaju interkulturalnu kompetenciju

i toleranciju (Carrillo Cruz i sur., 2023).

Implementacija inkluzivnog obrazovanja predstavlja slozen proces koji zahtijeva
sveobuhvatan pristup i primjenu razlicitih strategijakako bi se prevladali postojeciizazovi.
Istovremeno, ovaj proces otvara brojne prilike za unapredenje cjelokupnog obrazovnog
sustava. Klju¢na strategijau prevladavanjuizazovainkluzivnog obrazovanja je kontinuirano
stru¢no usavr$avanje nastavnika. Istrazivanja pokazuju da nastavnici cesto nemaju dovoljno
znanja i vjeStinaza rad s uCenicima s teSkocama, §to moze negativno utjecati na akademski
uspjeh 1 socijalizaciju tih uCenika (Bouillet i Mirosevi¢, 2015). Stoga je neophodno da
nastavnici razvijaju kompetencije za prilagodbu nastave, koriStenje asistivne tehnologije i
stvaranje inkluzivnog razrednog ozracja (Skoci¢ Mihi¢ i sur., 2016). Osiguravanje fizicke
pristupacnosti obrazovnih ustanova predstavlja joS jedan vazan aspekt implementacije
inkluzivnog obrazovanja. Uklanjanje arhitektonskih barijera, izgradnja rampi, liftova i
prilagodba ucionica klju¢ni su za omogucavanje ravnopravnog sudjelovanja ucenika s
tjelesnim invaliditetom u obrazovnom procesu (Ademovic¢ i Gusi¢, 2020). Medutim, mnoge
obrazovne ustanove jo§ uvijek nisu u potpunosti prilagodene ovim potrebama, Sto
predstavlja znacajan izazov. Prilagodba nastavnih materijala i osiguravanje asistivne
tehnologije takoder su klju¢ne strategije za prevladavanje izazova inkluzivnog obrazovanja.
Ovo ukljucuje materijale na Brailleovom pismu, audio knjige, specijalizirani softver i druge
oblike prilagodbe (Ademovi¢ 1 Gusi¢, 2020). Nedostatak ovih resursa moZe znacajno
ograni¢iti mogucnosti ucenika s oSte¢enjima vida ili sluha da ravnopravno sudjeluju u
nastavi. Individualizacija 1 prilagodba nastave potrebama svakog uclenika zahtijeva
fleksibilnost u metodama poucavanja, na¢inima provjere znanja i vremenskim okvirima
(Ademovi¢ i Gusi¢, 2020). Ova strategija podrazumijeva da nastavnici trebaju biti spremni
prilagoditi svoj pristup poucavanju kako bi odgovorili na razlicite potrebe i stilove uc¢enja
svojih ucenika. Implementacija ovih strategija zahtijeva sustavnu podrSku na razini cijele
obrazovne ustanove i §ire zajednice. Osnivanje specijaliziranih ureda za podrsku studentima

s invaliditetom, poput onog na Univerzitetu u Sarajevu, moZe pruZiti razli€ite oblike
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podrske, od prilagodbe materijala i osiguravanja asistivne tehnologije do psiholoskog

savjetovanja i karijernog usmjeravanja (Ademovi¢ i Gusi¢, 2020).

Unato¢ izazovima, implementacija inkluzivnog obrazovanja otvara brojne prilike za
unapredenje cjelokupnog obrazovnog procesa. Jedna od kljuénih prilika je razvoj empatije
1 socijalnih vjestina kod svih ucenika. Kroz svakodnevnu interakciju s vr§njacimarazlicitih
sposobnosti, ucenici bez teskoca razvijaju vece razumijevanje i prihvacanje razlicitosti
(Sko¢i¢ Mihi¢ i sur., 2016), §to doprinosi stvaranju inkluzivnog dru$tva. Inkluzivno
obrazovanje potice unapredenje kvalitete nastave kroz primjenu raznolikih metoda
poucavanja koje odgovaraju razliitim stilovima uc¢enja. Ovo ne koristi samo ucenicima s
teSko¢ama, ve¢ 1 svim ostalim ucenicima (Skoc¢i¢ Mihi¢ i sur., 2016). Nastavnici su
potaknuti razvijati kreativne i inovativne pristupe u osmisljavanju prilagodenih aktivnosti i
materijala, Sto moze dovesti do znacajnih inovacija u nastavi (Vodopija-Krstanovi¢ i
Badurina, 2020). Razvoj suradnje izmedu razli¢itih dionika obrazovnog procesa predstavlja
jos$ jednu vaznu priliku koju donosi inkluzivno obrazovanje. Nastavnici su potaknuti viSe
suradivati s kolegama, stru¢nim suradnicima i roditeljima kako bi osigurali optimalnu
podrsku svim ucenicima (Vodopija-Krstanovi¢ i Badurina, 2020). Ova suradnja moZze
dovesti do boljeg razumijevanja potreba ucenika i1 ucinkovitijih strategija podrske.
Implementacija inkluzivnog obrazovanja pruza priliku za razvoj inkluzivne kulture na razini
cijele obrazovne ustanove. Ovo ukljucuje promjenu stavova i vrijednosti svih sudionika
obrazovnog procesa, stvarajuci okruzenje u kojem se razlicitost cijeni i podrzava (Ademovi¢

1 Gusi¢, 2020). Takva kultura moze imati dalekosezne pozitivne u¢inke na drustvo u cjelini.

Kona¢no, inkluzivno obrazovanje pruza priliku za unapredenje profesionalnih
kompetencijanastavnika. Kroz kontinuirano stru¢no usavrsavanje i prakti¢no iskustvo rada
u inkluzivnom okruZenju, nastavnicirazvijajunove vjestine i znanja koja mogu primijeniti
u svom radu (Skoc¢i¢ Mihi¢ i sur., 2016). Klju¢no je prepoznati i iskoristiti ove prilike,
osiguravaju¢i adekvatnu podrsku nastavnicima i ucenicima te kontinuirano radeci na
poboljSanju inkluzivnih praksi. Kroz ovaj proces, obrazovni sustav moZze postati

fleksibilniji, inovativniji i sposobniji odgovoriti na raznolike potrebe svih ucenika.
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6.2. Uloga Skole, roditelja i drustva u poticanju inkluzivnog obrazovanja.

UspjeSna implementacija inkluzivnog obrazovanja iziskuje sinergiju razlicitih
drustvenih aktera, pri ¢emu Skola, roditelji i Sira druStvena zajednica imaju klju¢ne uloge.
Skola, kao temeljna obrazovna institucija, ima centralnu ulogu u provedbi inkluzivnog
obrazovanja. Njena je zadaca stvoriti okruzenje koje prihvaca i vrednuje razli¢itosti medu
ucenicima, tretirajuciih kao poticaj za u€enje i razvoj, a ne kao prepreku. To podrazumijeva
fleksibilnost u nastavnom planu i programu, s naglaskom na prilagodbu razli¢itim
potrebama ucenika (PuriSi¢ i Duhanaj, 2023; Karamati¢ Brc¢i¢, 2012). Skola treba
kontinuirano raditi na stvaranju inkluzivne kulture koja promice jednakost, poStovanje 1
prihvacanje svih u€enika. U tom kontekstu, nastavnici su kljuéni sudionici inkluzivnog
procesa. Njihova uloga postaje sve kompleksnija, zahtijevajuci visoku razinu znanja i
sposobnost prilagodbe nastave razli¢itim potrebama ucenika. Nastavnici trebaju posjedovati
Sirok spektar znanja o djeci, poznavati njihove osobine, poticati drustveno ponaSanje i biti
Kreativni u nastavi. Istovremeno, moraju biti sposobni prilagoditi svoju nastavu razini
razvoja svakog djeteta, koristeci strategije koje olakSavaju ucenje. Nastavnici trebaju biti
adekvatno pripremljeni za prilagodavanje gradiva, njegovu implementacijui vrednovanje
znanja ucenika s posebnim potrebama (Babi¢, 2022). Jedna od klju¢nih dilema s kojima se
nastavnici suocavaju jest kako vrednovati ucenicko znanje i osigurati da je gradivo
preneseno na najucinkovitiji na¢in, a da pritom ne bude nezanimljivo naprednijim uc¢enicima
ili nerazumljivo onima koji teze savladavaju gradivo (Babi¢, 2022). Uspje$ni nastavnici u
inkluzivnom obrazovanju oslanjaju se na dobru osnovnu praksu stec¢enu tijekom rada, kao i
na edukaciju dobivenu putem seminara i stru¢nih usavrSavanja. Medutim, neophodna je i
kontinuirana podrska stru¢nih timova u radu s u¢enicima, kako tijekom nastave, tako i izvan
nje. Stoga je kontinuirano stru¢no usavrSavanje nastavnika i suradnja sa stru¢nim timovima

klju¢no za osiguravanje kvalitetne provedbe inkluzivnog obrazovanja.

Roditelji imaju nezamjenjivu ulogu u inkluzivnom obrazovanju. Njihova
ukljucenostu zivot i rad Skole €ini vazan dio strategije za unapredenje kvalitete obrazovanja.
Roditeljska uklju¢enost moze se definirati kao direktno uloZzen napor roditelja s ciljem
povecanja obrazovnih ishoda djece (Purisi¢ i Duhanaj, 2023). Ova uklju¢enost manifestira
se kroz aktivnosti kod kuce, poput pomoéi oko domacih zadaéa, razgovora o obrazovnim

pitanjimai naglasavanja vaznosti obrazovnog uspjeha. U Skolskom kontekstu, to ukljucuje
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sudjelovanje na roditeljskim sastancima, prisustvovanje §kolskim dogadajima, volontiranje

1 sudjelovanje u donosenju odluka (Purisi¢ i Duhanaj, 2023).

Skole trebaju aktivno poticati ukljuéenost roditelja u sve segmente svog rada,
stvaraju¢i mogucnosti za njihovo sudjelovanje u razliitim nastavnim i vannastavnim
aktivnostima. To mogu Ciniti organiziranjem razli¢itih dogadaja, uklju¢ivanjem roditelja u
planiranje i organiziranje aktivnosti, te stvaranjem otvorene i podrzavajuce atmosfere.
Vazno je da Skola preuzme inicijativu za ukljucivanje roditelja u Skolske aktivnosti,
njegujuci razlicite oblike partnerstva izmedu obitelji i Skole. Istrazivanja pokazuju da
adekvatna ukljucenost roditelja znacajno pozitivno utjece na Skolska postignuca ucenika,
njihovu posvecenost Skoli 1 Skolskim obavezama, socijalne odnose u $koli, pridrzavanje
Skolskih pravila, skolsku klimu i uspjesan rad $kole (Purisi¢ i Duhanaj, 2023). Razvijanje
pozitivnog odnosa, zasnovanog na postovanju roditelja od strane Skole i1 Skolskog osoblja,
doprinosi tome da roditelji osjete da imaju podrSku, Sto ih osnazuje da aktivnije sudjelujuu

zajedniCkom radu s djecom.

Osim toga, Sira druStvena zajednica ima znacajnu ulogu u stvaranju inkluzivnog
okruzenja. Inkluzija se odnosi na proces povecanja sudjelovanja ljudi i djece s posebnim
potrebama u lokalnim zajednicama, Skolama i drugim javnim ustanovama. To je dio Sireg
drustvenog pokreta koji je nastao u zemljama zapadne demokracije u drugoj polovini
dvadesetog stoljec¢ai koji zahtijeva promjene u stavovima, zakonodavstvu i osiguravanju
resursa za provedbu inkluzivnog obrazovanja (Babi¢, 2022). Drustvo treba osigurati

poticajno okruZenje za razvoj svakog pojedinca, ukljucujuéii djecu s posebnim potrebama.

Inkluzija traZi nove 1 znacajne izazove ne samo od strane nastavnika, uprave Skole 1
ucenika, ve¢ 1 od cijele druStvene zajednice. To podrazumijeva promjene u drustvenim
stavovima prema razli¢itostima, prilagodbu zakonodavstva koja ¢e podrzati inkluzivne
prakse, te osiguravanje adekvatnih resursa za implementaciju inkluzivnog obrazovanja.
Drustvo treba raditi na podizanju svijesti o vaznosti inkluzije i stvaranju pozitivnog stava
prema razliCitostima. UspjeSna implementacija inkluzivnog obrazovanja zahtijeva
kontinuiranu suradnju i komunikaciju izmedu $kole, roditelja i drustva. To ukljucuje
zajednicko planiranje aktivnosti, razmjenu informacija i resursa, te zajednicko rjeSavanje
izazova koji se pojavljuju u procesu inkluzije. Samo kroz takav sveobuhvatan pristup

moguce je stvoriti inkluzivno okruzenje koje ¢e omoguciti optimalanrazvoj svakog djeteta

42



u skladu s njegovim moguénostima (Babi¢, 2022; Purisi¢ i Duhanaj, 2023; Pavlovi¢i Sarié,

2012).

Inkluzivno obrazovanje nije samo obrazovna strategija, ve¢ 1 druStveni imperativ koji
zahtijeva aktivno sudjelovanje svih ¢lanova zajednice. Skola, kao sredi$nji akter ovog
procesa, treba stvoriti inkluzivno okruzenje i prilagoditi svoje metode rada razli¢itim
potrebama ucenika. Roditelji, kroz svoju ukljucenost i podrsku, imaju klju¢nu ulogu u
uspjehu inkluzivnog obrazovanja. Drustvo u cjelini treba osigurati podrzavajuce okruzenje
i resurse neophodne za provedbu inkluzije. Ovaj pristup ne samo da unapreduje obrazovne
ishode, ve¢ 1 doprinosi stvaranju pravednijeg i inkluzivnijeg drustva u cjelini, pripremajuci
sve ucenike za aktivno sudjelovanje u druStvenom Zivotu i promicanje vrijednosti jednakosti

1 poStovanja razliCitosti.
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7. ZAKLJUCAK

Inkluzivno obrazovanje u nastavi engleskog jezika predstavlja slozen i dinamican
proces koji zahtijeva sveobuhvatan pristup i suradnju svih dionika obrazovnog sustava. Kroz
analizu teorijskih osnova, metodoloskih pristupa, izazova i mogucénosti, ovaj rad pruza uvid
u kompleksnost implementacije inkluzivnih praksi u nastavi stranog jezika, istovremeno
naglasavajuéi njihov potencijal za unapredenje kvalitete obrazovanja i stvaranje pravednijeg
drustva. Istrazivanje je pokazalo da uspjesna inkluzijau nastavi engleskog jezika zahtijeva
temeljitu transformaciju obrazovnih praksi. Klju¢ni elementi ove transformacije ukljucuju
prilagodbu nastavnih metoda i materijala, kontinuirano stru¢no usavrSavanje nastavnika, te
stvaranje pozitivnog i podrzavajuceg razrednog ozracja. Posebno se isticu strategije poput
primjene diferencirane nastave, koriStenja asistivne tehnologije, implementacije
suradni¢kog ucenja i multisenzornog pristupa. Komunikativni pristup i univerzalni dizajn
za ucenje (UDL) pokazali su se kao posebno ucinkovite metodologije u inkluzivnom
poucavanju engleskog jezika, omogucéujuci prilagodbu sadrzaja individualnim potrebama

ucenika.

Nekoliko je znaajnih izazova u implementaciji inkluzivnog obrazovanja u nastavi
engleskog jezika. Nedovoljna pripremljenost nastavnika za rad s uc€enicima s posebnim
obrazovnim potrebama isti¢e se kao jedan od klju¢nih problema. Ovo ukazuje na potrebu za
sustavnim pristupom obrazovanju nastavnika, kako kroz inicijalno obrazovanje, tako i kroz
kontinuirano stru¢no usavrSavanje. Arhitektonske barijere i nedostatak prilagodenih
nastavnih materijala predstavljaju dodatne prepreke koje zahtijevaju znacajna ulaganja i
promjene na razini obrazovnih institucijai Sire zajednice. No, unato¢ ovim izazovima,
istrazivanje je pokazalo da inkluzivno obrazovanje pruza znafajne moguénosti za
unapredenje kvalitete nastave engleskog jezika. Ono poti¢e razvoj empatije i socijalnih
vjestina kod svih ucenika, doprinoseci stvaranju inkluzivne kulture koja nadilazi granice
ucionice. Primjena raznolikih metoda poucavanja, neophodna u inkluzivnom okruZenju,
koristi svim uc¢enicima, ne samo onima s posebnim obrazovnim potrebama. Ovo rezultira
obogacenim obrazovnim iskustvom i poboljSanim ishodima ucenja za sve sudionike

obrazovnog procesa.
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Potrebno je istaknuti klju¢nu ulogu uloga skole, roditelja i Sire drustvene zajednice u
stvaranju inkluzivnog obrazovnog okruzenja. Skola, kao sredisnji akter ovog procesa, treba
osigurati fleksibilnost u nastavnom planu i programu, kontinuirano stru¢no usavrsavanje
nastavnika 1 suradnju sa struénim timovima. Uloga roditelja pokazala se nezamjenjivom
kroz njihovo aktivno sudjelovanje u obrazovnom procesu, Sto zahtijeva razvoj u¢inkovitih
strategija za poticanje roditeljske uklju¢enosti. Sira druitvena zajednica ima odgovornost
osigurati poticajno okruzenje i potrebne resurse za implementaciju inkluzivnih praksi,
ukljucujuéi prilagodbu zakonodavstva i osiguravanje financijskih sredstava. Poseban
naglasak stavljen je na ulogu informacijsko-komunikacijskih tehnologija (IKT) u potpori
inkluzivnom obrazovanju u nastavi engleskog jezika. IKT pruZza Sirok spektar mogucnosti
za prilagodbu nastavnih materijala i metoda, omogucéujuéi personalizirano ucenje i
povecéavajuéi dostupnost obrazovnih sadrzaja. Medutim, istrazivanje je ukazalo i na potrebu
za dodatnom obukom nastavnika u koriStenju ovih tehnologija, kao i na vaZnost

osiguravanja jednake dostupnosti tehnologije svim u¢enicima.

Inkluzivno obrazovanje u nastavi engleskog jezikanije samo obrazovna strategija, ve¢
1 drustveni imperativ koji doprinosi stvaranju pravednijeg i inkluzivnijeg drustva. Ono
predstavlja klju¢an korak u pripremi svih ucenika za aktivno sudjelovanje u globalnom,
multikulturalnom drustvu, razvijaju¢i ne samo jezi¢ne kompetencije, ve¢ 1 interkulturalnu

osjetljivost 1 vjestine kritickog misljenja.

Budu¢i napori u ovom podrucju trebali bi se usmjeriti na nekoliko klju¢nih aspekata:

e Daljnje istrazivanje ucinkovitih strategija inkluzije, s posebnim naglaskom na
empirijske studije koje evaluiraju dugoro¢ne ucinke razlicitih pristupa.

e Razvoj specijaliziranih programa obuke za nastavnike engleskog jezika, koji bi
kombinirali teorijska znanja o inkluziji s prakti¢nim vjeStinama prilagodbe nastave.

e Osiguravanje sustavne podrske na razini obrazovnih institucija, uklju¢ujuéi razvoj
inkluzivnih Skolskih politika i osiguravanje potrebnih resursa.

e Poticanje medusektorske suradnje, posebno izmedu obrazovnog sustava,
zdravstvenog sustava i socijalne skrbi, kako bi se osigurao holisti¢ki pristup
potrebama ucenika.

e Razvoj i implementacija u¢inkovitih strategija za evaluaciju i pra¢enje napretka u

implementaciji inkluzivnih praksi.

45



e Kontinuirano podizanje svijesti u S§iroj zajednici o vaznosti i prednostima

inkluzivnog obrazovanja.

Samo kroz kontinuirani razvoj 1 prilagodbu inkluzivnih praksi moZemo osigurati da
nastava engleskog jezika postane istinski inkluzivna, pruzaju¢i svim ucenicima jednake
mogucénosti za razvoj jezi¢nih kompetencija i osobni rast. Inkluzivno obrazovanje u nastavi
engleskog jezika predstavlja put prema stvaranju obrazovnog sustava koji ne samo da
prihvaca razlicitosti, ve¢ ih aktivno vrednuje kao izvor obogacenja obrazovnog iskustva za
sve ucenike. U kontekstu sve vece globalizacije 1 potrebe za interkulturalnom
komunikacijom, ovakav pristup nastavi engleskog jezika postaje ne samo pozeljan, ve¢ 1

neophodan za pripremu ucenika za izazove 21. stoljeca.
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