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SAZETAK

U radu se opisuju kompetencije koje danasnji odgajatelj treba posjedovati, kao 1 strucne
(likovne) kompetencije koje odgajatelju omogucuju poticanje likovno-kreativnog izrazavanja
djeteta, kao dijela njegova cjelokupnog razvoja. Odgajatelji pritom trebaju poznavati
djetetovo predznanje, odnosno socio-emocionalni, spoznajni te tjelesni razvoj svakog djeteta,
kao 1 moguénosti na koji nacin ga nadograditi, razvijati novim spoznajama. Likovna aktivnost
je spontana djecja aktivnost, kroz koju djeca osvjes¢uju vlastita iskustva, istrazuju sebe i
svoju okolinu te izrazavaju vlastite misli i osje¢aje puno prije zahtjevnog procesa njihove
verbalizacije. Takoder, kroz likovnu aktivnost djeca razvijaju brojna znanja 1 sposobnosti,
uvjezbavaju finu 1 grubu motoriku, preciznost pokreta, koordinaciju Sake 1 prstiju Sto takoder
pozitivno utjeCe 1 na razvoj govora. Stoga odgajatelji trebaju biti svjesni vaznosti likovnog

izrazavanja i omoguciti njegovo razvijanje na kreativan i nesputan nacin.

Kljucne rijeci: dijete, djecji likovni razvoj, likovno izrazavanje, odgajatelj, rani i predskolski

odgoj

\



SUMMARY

This paper describes the competences that the present educator should possess, as well as
professional (artistic) competences that enable the educator to encourage artistic and artistic
expression of the child as part of his overall development. Educators should know the child's
pre-eminence, the socio-emotional, cognitive and physical development of each child, as well
as the possibilities of upgrading it, developing new knowledge. Physical activity is a
spontaneous activity of children, through which children are aware of their own experiences,
exploring themselves and their surroundings and expressing their own thoughts and feelings
long before the demanding process of their verbalization. Also, through artistic activity,
children develop numerous skills and abilities, train fine and rough motor, motion precision,
hand and finger coordination, which also has a positive impact on speech development.
Educators should therefore be aware of the importance of visual expression and enable their

development in a creative and unmatched manner

Key words: child, children's art development, visual expression, educator, early and preschool

upbringing
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1. UVOD

Likovni izraz djece je poseban nacin izrazavanja kojim se otkriva djecji
likovni senzibilitet. Fenomen dje¢jeg likovnog izrazavanja je viSe psiholoska
pojavnost, jer stvaralacki likovni izraz nastaje aktivnos$éu niza psihofizickih funkcija
(Boduli¢, 1982). Likovnim se izrazavanjem kod djece potice individualnost, njihova
samostalnost, samosvjesnost pri rjesavanju problemskih zadataka, autonomnost,
pravo na osobni stav i vlastiti izraz te mnoge druge kompetencije. Ono takoder
ukljucuje slobodu djece za izbor sadrzaja te za likovno-tehnicka sredstva. Njime se
kod djece razvija emocija sigurnosti, prihvaéenosti te emocije osvjes¢ivanja znacaja

pripadnosti (Herceg, Roncevi¢, Karlavaris, 2010).

Likovnim izrazavanjem djeca prvenstveno imaju priliku otkriti i povjeriti
svoje osjecaje svijetu, ali 1 pokazati svoje umjetnicke kompetencije. Da bi to mogla,
veliku ulogu u njihovom izrazavanju ima odgajatelj koji, zbog suvremenog nacina
zivljenja, provodi s djecom viSe vremena nego njihovi roditelji. Odgajatelj treba
najprije poznavati psiholoske, tjelesne i kognitivne razvojne faze djeteta, kako bi
mogao razumjeti 1 usporediti na kojem je stupnju dijete u likovnoj fazi razvoja.
Odgajatelj bi takoder trebao osigurati adekvatnu 1 poticajnu okolinu, odnosno mjesto
gdje ¢e se dijete mo¢i izraziti te sredstva, tj. tehnike likovnog izrazavanja kojima ¢e
se dijete imati priliku izraziti. Pritom je potrebno ukljuciti manipulaciju i istrazivanje
razli¢itth materijala i objekata, Sto ¢e omoguciti djetetu njihovo doZivljavanje 1
shvacanje na cjelovit nacin. Vrlo je vazno da odgajatelj motivira dijete za likovno
stvaranje. Promatranje djece u aktivnosti, otkrivanje njihovih interesa i moguénosti
pomaze odgajatelju u stvaranju novih aktivnosti. Njegova intervencija bi trebala biti
u obliku izazova koji ¢e potaknuti dje¢ju paznju i interes u daljnjim istrazivanjima.
Stjecanje stru¢nih kompetencija u podru¢ju umjetnosti omogucuje odgajatelju da
oblikuje razvojno usmjerene umjetnicko-kreativne procese te na taj nacin oblikuje i

razvoj dje¢je umjetnicke sposobnosti i utjecaja na njihov cjelovit razvo;j.



Ovu temu sam odabrala jer joS od malih nogu volim likovnu umjetnost,
odnosno volim kreirati, crtati, stvarati nesto novo te na isti nacin gledam i zivot koji
je za mene jedna velika umjetnost koju oblikujemo i slikamo onako kako zelimo. Isto
tako volim 1 djecu koja su takoder jedno ,platno zivota® kojem dodajemo vrlo
oprezno svoje najljepSe boje kako bi ga usavrsili 1 napravili $to boljim. Stoga mi
predstavlja veliko zadovoljstvo baviti se ovom temom, odnosno istraziti kakav

utjecaj mogu imati ja, kao budu¢i odgajatelj, na dijete u likovnom izrazavanju.



2. LIKOVNO IZRAZAVANJE DJECE RANE I
PREDSKOLSKE DOBI

Dijete se likovno izrazava ponajvise kako bi izrazilo svoje osjecaje, svoje
misli, ideje, Zelje te svoja prijasnja iskustva i dozivljaje. Moze se reéi da je likovno
izrazavanje potreba djece kojom ona komuniciraju s okolinom. Ono §to dijete ne
moze izre¢i na glas ili ne zeli, moZe nacrtati 1 oblikovati te na taj nacin roditelji ili
odgajatelji mogu saznati §to dijete u tom trenutku osjeca. Ako odgajatelj nije siguran
Sto to¢no simbolizira crtez, on moze pitati dijete §to za njega znace pojedini likovni
elementi, odnosno $to predstavlja odredeni crtez te na taj nacin saznati $to se dogada

u djetetovu zivotu.

Cilj likovnog izraZzavanja je u proslosti bio da se dijete izrazava na sebi
svojstven nacin, odnosno da se kreativno izrazava i da dijete samo opaza, te da u
procesu opazanja dode do pojedinih zakljucaka i spoznaja o predmetu istrazivanja
(Belamari¢, 1986:211), dok se dijete poticalo na nacin da se s njim razgovaralo o
njegovim dozivljajima ili o neCem $to je dijete zamiSljalo nakon ispri¢ane price 1
sliéno. Kad djeca promatraju na koji nacin i Sto drugo dijete ili odrastao ¢ovjek radi,
ona ga puno puta samo kopiraju i nemaju puno moguénosti izraziti ono $to sama

osjecaju.

Likovni jezik, odnosno likovno izrazavanje se definira kao urodena te data
sposobnost izrazavanja, odnosno oblikovanja i1 komuniciranja. Djeca takvu
sposobnost razvijaju iz urodenih potencijala dje¢jeg bi¢a kao spontana interakcija
djetetove vanjske okoline te njegovog unutrasnjeg svijeta (Belamari¢, 1986).
Likovno izrazavanje djeteta ili njegov crtez predstavlja predmet razgovora okoline i
djeteta. Vecina djece smatra crtanje jednom ugodnom aktivnoséu te ona sazrijevaju
crtajuc¢i (Mihali¢, 2013). Predskolsko dijete ima svoj likovni jezik — na nama je da ga
osluskujemo, pokuSamo razumjeti u njegovoj sustini i iznad svega da ga poStujemo.

U kvalitetnom likovnom procesu dijete otkriva vlastite potencijale i nema potrebu za



natjecanjem s vr$njacima, ono uci i stvara, odnosno, stvarajuc¢i — uci, stjecuéi tako

naviku koja ¢e mu kroz Zivot biti najbolji saveznik (Bali¢ Simrak, 2010).

Slunjski (2013.) navodi da je likovni jezik djece iznimno vaZan. Likovnim
jezikom djeca izrazavaju svoje unutarnje bice, poimanje sebe i svijeta oko sebe, i to
na vrlo specifi¢an nacin. Likovnim jezikom djeca kreativno izrazavaju svoja iskustva,
dozivljaje, znanja i razumijevanja, a on je ujedno i jedini raspolozivi nacin kojim
dijete moze izraziti svoje dozivljaje, ideje 1 misli. Likovnim odgojem i obrazovanjem
djeca od rane dobi razvijaju svoje likovne sposobnosti i svoju potencijalnu

kreativnost.

Likovni izraz djece je poseban nacin izrazavanja kojim se otkriva djecji
likovni senzibilitet, ali ne i svjesno umjetnicko htijenje, kao kod likovnog izrazavanja
odraslih. Zato se likovni izraz djece iskljucuje iz kriterija umjetnosti odraslih, iako se
primjenjuju iste tehnike rada te su prisutni isti elementi likovnog izrazavanja.
Fenomen djecjeg likovnog izrazavanja je manje likovno-estetska pojavnost, a vise
psiholoska. Stvaralacki likovni izraz nastaje aktivno$¢u niza psihofizic¢kih funkcija

(Boduli¢, 1982).

Likovnim se izrazavanjem poti¢e individualnost, samostalnost djeteta,
njegova samosvjesnost pri rjeSavanju problemskih zadataka, autonomnost djeteta,
njegovo pravo na osobni stav 1 vlastiti izraz te mnoge druge kompetencije. Likovno
izrazavanje ukljucuje slobodu djece za izbor sadrzaja te za likovno-tehnicka sredstva.
Njime se kod djece razvija emocija sigurnosti, prihva¢enosti, a osobito osvjes¢ivanja
znacaja pripadnosti (Herceg, Roncevi¢, Karlavaris, 2010). Ono nije isto u
vremenskom razmaku od pocetaka do Sest godina starosti te u kasnijim periodima.
Sva djeca prolaze iste faze na putu ranog likovnog izraZavanja: najprije svako dijete
Sara, u tre¢oj godini zivota svako dijete crta punoglavce, na odredenom stupnju
svako dijete svoj likovni rad pocinje vodoravnom crtom koja mu oznacuje tlo te
svako dijete plavom bojom boji oblake i1 tako dalje. Takvi djecji radovi, odnosno
sliéni likovni radovi djece do otprilike Sest godina odraz su djecjeg razvoja, a ne

nekreativnih, loSih pedagoskih utjecaja. (Novakovi¢, 2015).



Djecje likovno izrazavanje, odnosno likovna ekspresija je, izmedu ostalog,
uvjetovana razvojem sposobnosti promatranja likovnih djela (likovna recepcija) jer
su medusobno ovisne. Obje djelatnosti, zapravo, otkrivaju razinu likovnog i opceg
razvoja djeteta. Likovna se recepcija u razvojnoj fazi uglavnom nalazi ispred
mogucnosti likovnog izrazavanja, dakle likovne ekspresije (Herceg, Roncevic,

Karlavaris, 2010).

Oblici likovnog izraZavanja utjeu na nacin da osnazuju sposobnosti djeteta, 1
to sposobnosti poimanja, predo¢avanja, dozivljavanja te kreiranja i oblikovanja. Oni
nisu samo pokazatelji zbivanja u svijesti djece. Ti oblici likovnog izraZzavanja nam
pokazuju, otkrivaju da su djeci dostupna znanja o svijetu i Zivotu te neki primarni
uvidi koji nadmaSuju uobicajena iskustva. Sposobnost likovnog izraZzavanja i
stvaranja je svim ljudima urodena, ali se ona moze pojaviti iskljucivo i kao produkt
pojedina¢nog likovnog uratka koji pretpostavlja pojedinacna poimanja, poglede i
zamisli te pronalazak te kreiranje osobnih oblika kojima ¢e ti pogledi, spoznaje i
ideje izraziti. U skladu s time, likovne se umjetnicke sposobnosti ojacavaju ili manje
razvijaju ovisno o koli¢ini danog ili uskra¢enog prava individualnosti svakom
pojedinom djetetu. Takoder, kao i svaki drugi jezik, likovni jezik djece ima svoju

strukturu, svoje osnovne simbole, funkciju te znacenja (Belamari¢, 1986).

Djeca svoj likovni rje¢nik bogate upravo likovnim izrazavanjem. Ona takoder
razvijaju osjetljivost za temeljne likovne elemente, kao i vecu sposobnost
kombiniranja temeljnih likovnih elemenata u novu cjelinu. Kod djece se likovnim
izrazavanjem razvija i sposobnost upotrebe likovnog jezika te likovnih tehnika za
izrazavanje osobnih dozivljaja, osjecaja, misli, itd. Osim govorne komunikacije,
poticu se i drugi oblici komunikacije, a jedna od njih je i vizualna komunikacija. Kod
djece se upravo vizualnim komuniciranjem razvija sposobnost dozivljavanja i
razumijevanja sve kompliciranijih oblika likovne umjetnosti. Takoder se razvija i
vizualna osjetljivost priblizavanjem estetski vrijednih sadrzaja. Razvija se i
uocavanje vizualnih poticaja iz okoline, sposobnost dozivljavanja ugode kroz estetski
vrijedne sadrzaje, sposobnost likovno-kreativnog misljenja 1 izrazavanja. Takoder,

likovnim izrazavanjem kod djece se poti¢e masta. MaStanjem djeca signaliziraju



njihov stvarni zivot. Zamisljanjem odredenih situacija i osoba i ostalog, djeca mogu
prikazati ono $to je prisutno u njihovom okruzenju ili kada teze neCemu $to nemaju

ili $to Zele promijeniti. (Herceg i dr., 2010).

Sve ceS¢e raste zanimanje za djeCje izrazavanje osjec¢aja putem likovnog
izrazavanja te se mnogo puta povezuje s terminom emocionalne inteligencije koja je
se definira kao specifi¢na skupina sposobnosti putem kojih djeca uce izrazavati te
analizirati svoje osjecaje, razumjeti odakle potjecu 1 koje su njihove posljedice te ih
regulirati. Likovni uradci djece su ,,preplavljeni® elementima svjesnog te nesvjesnog
znacenja te na taj nac¢in omogucuju drugima da shvate osjecajna stanja djece. Uradci
djece pomazu djetetu da izrazi svoje osjeCaje te misli iz takozvane nevidljive
stvarnosti te da mu i u isto vrijeme pomogne prikazati ono $to dijete ne bi znalo
rije¢ima (ili na drugi nacin) izraziti. Dje¢ju urodenu znatizelju za stjecanjem novih
iskustava odgajatelji moraju podrzavati novitetima likovnog izrazavanja te

drugacijim moguénostima istrazivanja i1 otkrivanja (Burkitt, Barrett, Davis, 2009).

2.1. Razvoj likovnog jezika

Svaki oblik komunikacije i jezik, pa tako i likovni ima svoje simbole,
strukturu, funkciju 1 znaCenje. Ovladavanje likovnim jezikom kod djece tece
odredenim redoslijedom, svaka faza se povezuje jedna sa drugom i tako izrasta s
godinama u sve vecu cjelinu. U nizu razvojnih faza, najces¢e izmedu djetetove druge
ili tre¢e godine, dijete ¢e svoju paznju i interes usmjeriti prema jednoj novoj
djelatnosti. Tu novu djelatnost dijete ¢e primijetiti kod svojih roditelja ili ostalih
¢lanova obitelji 1 uciniti ¢e to€no ono §to je vidjelo. Prvom prilikom, uzet ¢e olovku u
ruku i pokretat ¢e ruku s olovkom po povrsini papira. Poznato je da svaka takva
djetetova aktivnost, uocavanjem i ponavljanjem radnje, naziva se imitacija. Dijete s
vremenom pocinje izrazitije kontrolirati tu djelatnost sa sve finijim prijelazima od
jednog elementa ka drugom, te pocinje pratiti kretanje svoje ruke. Takoder jedno
veliko otkric¢e za dijete je to Sto nakon nekog vremena ono opaza da iza olovke ostaje

trag, ostaje nesto Sto prije toga nije postojalo. Prije ili poslije dijete ¢e povezati uzrok



i posljedicu tragova koje on sam stvara na papiru pokretom svoje ruke. Dijete zatim
pocinje istrazivati tragove na papiru. Nakon nekog vremena dijete ¢e primijetiti da
osoba koja nesto piSe ili crta istovremeno i1 govori ono §to radi, te ¢e tako 1 samo
poceti dok crta govoriti, no u njegovom slu¢aju ono §to crta i ono §to govori nije
medusobno povezano. Dvije radnje koje dijete istodobnom izvodi s vremenom ¢e se
povezati, u onom trenutku kada dijete svoje steceno znanje poveze s onim §to crta.
Nakon stjecanja znanja o tome kako se koristi olovka i papir, dijete stvaranjem linija
po povrSini papira prerasta u novu sposobnost izrazavanja, dijete tada prikazuje iz

svoje vlastite svijesti videnje i1 znanje o svijetu oko sebe ( Belamari¢, 1986).

2.2. Opée karakteristike likovnog izraZzavanja i stvaranja u djece

Ljudi imaju razli¢ite pretpostavke zasto se dijete voli likovno izrazavati. Neki
tumace da je to ustvari urodena sklonost za igru, pogotovo u ranijoj dobi, dok drugi
tumace da se dijete likovno izrazava iz razloga da bi zadovoljilo unutarnju potrebu za
izrazavanjem. Neki tre¢i ljudi tvrde da je osnova likovnog izraZzavanja motoricka
aktivnost. Sva ova glediSta su samo jedan aspekt istine. Kako bi prikazalo ono Sto ga
uzbuduje i zanima, dijete se likovno izrazava. Takoder ga odusevljava sredstvo s
kojim radi te sam tijek rada, kao i gibanja dijelova tijela i neposredna percepcija.
Dozivljaj i akcija su veoma bitni za dijete. Djetetova temeljna nuznost tijekom
njegovog razvijanja likovnosti je da kontinuirano izmjenjuje zbir dijelova rada Sto
potjece iz potrebe za izrazavanjem dozivljenog i spoznavanjem koje je aktivno.
Cesto susreéemo kriva tumadenja dje¢jeg likovnog izraza. On se ¢esto promatra kao
isprobavanje vizualne reprezentacije, dok se manjak identi¢nosti sa stvarnim
objektom opisuje percepcijskom ili motorickom nezreloS¢u te s druge strane,
njihovim kombiniranjem. Za djecu u toj fazi su objekti promatranja pojedinacni, dok
su svi elementi promatranja skup zasebnih dozivljaja. Za kvalitetnu interpretaciju
djetetova likovnog djela je najvaznije razumijevanje, shvacanje djetetovih spoznajnih
mogucnosti. Dijete ¢e postati nezadovoljno ukoliko je sprijeCeno u djetinjstvu da
spoznaje ljepote, da se likovno izrazava te barata sredstvima koji su u njegovoj

okolini. Veliki dio djecjih likovnih produkata ima izvoran, neometen djecji likovni



izraz te likovno-kreacijsko obiljezje. ,,Likovna djela koja su neometana takoder su
spontana, iskrena, bez lazi i izmi$ljanja. Obiljezja dje¢jeg izraza su: spontanost,
ekspresija, skladnost, ritmi¢nost, S$to se ocituje sjedinjavanju realnog 1

fantasticnog® (Grguri¢, Jakubin, 1996:29).

Do razlika u likovnom izrazavanju slikanjem, crtanjem ili prostorno-
plasti¢énim oblikovanjem glinom ili plastelinom ne dovodi vrsta materijala. Nije bitno
koristi 1i dijete boju, olovku ili glinu, uvijek je produkt ista osnovna forma unutar

pojedine faze likovnog razvitka (Grguri¢, Jakubin, 1996).

Ucenje zahtijeva odredeno vrijeme kako bi se usvojile nove spoznaje te
obuhvaca odredeni napor. Odredeni napor je takoder svojstven i za stvaranje, koje je
pretezno spontano i lako ostvarivo te motivirano zeljom za otkrivanjem novoga.
Likovno izrazavanje u veéoj mjeri sadrzi elemente stvaranja te elemente ucenja.
Bitno je za istaknuti da djeca predskolske dobi najviSe uce kroz igru, zato je
pozitivan odnos prema sadrzaju koji se u¢i veoma vazan. Potrebno je poznavati
nac¢ine formiranja poticaja i1 stvaralatke igre u svim pojavnostima stvaranja.
Postojanje pretpostavki koje ukazuju na probleme koji se ne mogu rijeSiti na
uobicajeni nacin uvjetuje javljanje stvaralastva. Iskustvo i odredeno znanje u takvim
slucajevima ustvari predstavljaju polaziSte koje potiCe nastanak razli¢itih ideja u
rjeSavanju nastalog problema, a time se stvaralastvo usmjerava k novome koje opet
ulazi u fond znanja kao pretpostavka rjeSavanja nekih novih, drugacijih problema.
Ako misao covjeka kombinira podatke 1 ¢injenice neogranic¢eno i fleksibilno onda su
stvaralastvo i uc€enje, u svojoj biti, u meduovisnosti (Herceg, Roncevi¢, Karlavaris,

2010).

2.3. Neki psiholoski i socio-eticki aspekti likovnog odgoja

Kako je umjetnost duboko prodrla u nas svakodnevni zivot, neophodno je potrebno
educirati djecu u njenom prihvacanju, sposobnosti procjenjivanja, primjeni i

samoostvarivanju na tom planu, te ostvarenju sebe kroz umjetnost i putem umjetnosti.



Psihologija likovnosti iznalazi da putem likovnog odgoja i obrazovanja dijete (a i
odrastao) moze zadovoljiti mnoge svoje psiholoske potrebe. U prvom redu, to je
potreba za postizanjem uspjeha, priznanja i slicno. Djeca, a i drugi, imaju potrebu
uciniti, kreirati stvari 1 zavrSiti neki posao. Kada dijete (a u njemu zivi stalno pravi
istinski umjetnik) stvara likovni uradak, ono se unaprijed raduje da ¢e je pokazati
majci, ocu, bratu, sestri, prijatelju, ucitelju, te da ¢e mu prenijeti Sto je dozivjelo,
ispricat ¢e mu slikom pri€u, svoja uzbudenja, prenijeti emocije, a kada dobije
pohvalu, osjetit ¢e se vrjednijim, samozadovoljnijim, samouvjerenijim. Tako dijete
zadovoljava svoju potrebu za samopotvrdivanjem, samopostovanjem. Bavljenje
umjetnoséu takoder u svakome moze zadovoljiti potrebu za neovisnoséu, tj.
slobodom, jer niSta na takav nacin ne pruza toliko stupnjeva slobode. Likovnost
uspijeva zadovoljiti 1 djetetovu potrebu za razumijevanjem i objasnjavanjem jednog
velikog dijela svijeta oko djeteta samog i odnosa djeteta prema svijetu, tj. okolini.
Zbirku ¢injenica koju skupljaju i stvaraju dijete ili pre/adolescent i njihov pokusaj da
nadu standarde i vrijednosti po kojima ¢e zivjeti takoder omogucava umjetnost.
Interdisciplinarnost djec¢jih prava, likovnosti i psihologije u odnosu na obveze,
duznosti i temeljne slobode odraslih vrlo je znacajna u kontekstu modernih eti¢kih
kretanja. Likovna pedagogija i psihologija zaokupljene su ¢vrstim zakonitostima
svojih struka, a etika moralnom odgovornoscu te sfere pred licem svijeta. Likovnim
se odgojem 1 izobrazbom zeli posti¢i harmonian i neometan tjelesni, mentalni,
duhovni, socijalni i moralni rast, razvoj i maturacija onih naslijedenih i steenih
sposobnosti iz likovne i drugih sfera koje su nuzne za sreden, civilizacijski i
kulturno bogat Zivot. S obzirom na cjelokupni duSevni rast, razvoj te sazrijevanje
organizma (duse 1 tijela), likovni odgoj i obrazovanje imaju u psiholoskom smislu
veliko znacenje. ,Likovnost posjeduje nezamjenjiv cCimbenik uljepSavanja,
oblikovanja okoline, pruzanja likovnih uzitaka - od najranije dobi, od faze Saranja,
¢rckanja pa sve do kasnijih likovnih faza. Likovnost prozima sveukupni Zivot kroz
vizualnu preobrazbu i od¢itavanje stvarnosti pod rukom i okom, ujedinjenih umom,
te su zato potrebni ispravni i potpuni, po suvremenim nacelima provedeni i ostvareni
likovni odgoj edukacija i njihovo stalno unaprjedivanje i promjena“ (Ivancevic,

Turkovi¢, 2001:32).



2.4. Uloga motivacije u likovnom izrazavanju

Za poticanje djeteta na neku djelatnost i1 rad je vrlo vazna motivacija koja je
primarno psihicka pojava te omogucuje psihicki razvoj djeteta. Motivaciju Cine
kognitivni procesi, ali u ve¢oj mjeri emocije jer se potreba dozivljava kao odredeni
osjecaj. Motivacija se moZe definirati kao svi oni osjecaji koji nas unutar ili izvan nas
poti€u na pojedinu aktivnosti, odnosno na postizanje Zeljenog cilja te ono §to nas
odrzava u toj aktivnosti. Stvari koje nas motiviraju nazivamo motivima te su oni
odraz na$ih potreba i zelja. Motive dijelimo na primarne (urodeni; npr. glad, zed) i
sekundarne, odnosno stecene (nauceni; npr. potreba za priznanjem, za drustvom i sl.).
Nase ponaSanje znatno ovisi o motivaciji. Oblik motiviranja djece zapocinje
razgovorom s odgojiteljem, a nastavlja se s raznim oblicima kao npr. Citanje price,
slusanje glazbe ili nekih drugih izri¢aja koji pobuduju ideje ili osjeéaje (Herceg i dr.,
2010). Motivacija je jedan od najslozenijih i, prema Saliju (1973), takoder
najznacajniji zivotni aspekt. To je proces izazivanja i poticanja ¢ovjekove aktivnosti,
njenog usmjeravanja na odredene predmete. Da bismo postigli aktivnost, potreban je
unutarnji pokretac i odredeni unutarnji poticaji. Sve ono §to usmjerava aktivnost, $to
joj daje intezitet i trajanje nazivamo motivacijom (Kubale, 1994). Cudina-Obradovi¢
(1996) kaze da je motivacija ulaganje napora u namjeri da se postigne odredeni cilj.
Karlavaris (1998) razmislja o motivaciji kao o procesu koji se ne moze podrobno
definirati. Prvo, zato Sto je motivacija uvjetovana potrebama i sposobnostima
pojedinca, a drugo zato $to jo$ nisu dovoljno dobro razradeni didakticki postupci
motiviranja djece 1 osvjeS¢ivanja njihovih motiva. Alenka Gerlovi¢ (1968)
motivaciju definira kao proces pobudivanja raspolozenja za rad koje ostvarujemo
uputama za uporabu materijala i pomagala, objasnjenjem zakonitosti likovnog
oblikovanja i opisom likovnog motiva te pobudivanjem oduSevljenja za rad.
Razlikujemo unutarnju, vanjsku i1 produktivnu motivaciju. Teorije unutarnje
(intrinzi¢ne) motivacije kazu da su potrebe za unutarnjim nagradivanjem, kao $to su
osjecaji samorealizacije i kompetencije, srz unutarnjeg motivacijskog procesa.

Svijest 0 mogucem zadovoljavanju tih potreba pokrece odredene oblike ponasanja.
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Dijete najprije napravi selekciju medu ciljevima za zadovoljavanje unutarnjih
potreba, zatim slijedi selekcija ponasanja za postizanje ciljeva; oslobada (angazira) se
ponasanje koje je usmjereno ka cilju likovnog zadatka. Likovni uradak — rezultat koji
nastaje na kraju procesa pokazuje zadovoljavanje ili nezadovoljavanje unutarnjih
potreba. Unutarnja motivacija zavisi od obujma i intenzivnosti sudjelovanja djeteta u
likovnim djelatnostima, ¢ija je namjera zadovoljavanje njihove znatizelje i zanimanja.
Za vanjsku (ekstrinzicnu) motivaciju je karakteristicno sudjelovanje u nekoj
odredenoj likovnoj djelatnosti, ¢ija je namjera ili cilj priznanje, odnosno nagrada te
nije izravno vezana na sam zadatak. Kod produktivne je motivacije ocekivanje
uspjeha unaprijed odredeno djetetovom procjenom mogucnosti da ¢ée u nekoj
likovnoj djelatnosti biti uspjeSan. Za uspjeSno motiviranje djece nedvojbeno je
klju¢ni ¢imbenik njihov odgajatelj. Ako on nije iznutra motiviran za pedagoski rad, u

pravilu nisu niti djeca (Ivancevi¢, Turkovi¢, 2001).
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3. RAZVOJNE FAZE DJECJEG CRTANJA

U dobi od rodenja do godine i pol starosti djeca nemaju potrebe, a niti
sposobnosti  za likovnim izraZzavanjem jer im predstave nisu izrazito jasne, a
motorika ruke je nedovoljno razvijena. Nakon povlacenja prvih Sara pocinje razvoj

dje¢jeg likovnog izrazavanja.

Proucavanje likovnog izrazavanja djece je bogatije u novije vrijeme gdje se
dijete promatra u svim njegovim izraZajnim sferama. Stru¢njaci su duZe vrijeme
sakupljali dje¢je crteze te pratili psihofizicki razvoj djeteta i njegovo likovno
izrazavanje. Na taj naCin su doSli do zakljuCka da se svako dijete moze likovno
izraziti te da se preko izraza moze puno zakljuciti od djetetu. Ako je likovni izraz za
svu djecu, onda trebamo najprije upoznati te prouciti faze razvoja djeteta, te brojne

putove likovnog stvaranja u svakoj pojedinoj fazi (Boduli¢, 1982).
Postoji Cetiri glavne faze u razvoju djecjeg crteza:

1) Prema Mihali¢ (2013) faza Saranja ili slucajni realizam (1. — 3. godine)
predstavlja prvu fazu razvoja dje¢jeg crteza. U ovoj fazi dijete crta zbog
uzivanja u motorickoj aktivnosti te nekontroliranim pokretima, a ne s
namjerom da neSto nacrta. Ovakav crtez odraslima je Cesto neprepoznatljiv 1
nerazumljiv, zato treba djeci dopustiti da uzivaju u Saranju koje im donosi
osjecaj ugode te zadovoljstva, a ne ga usmjeravati da crta neke prepoznatljive
oblike. Najbolje za ponuditi djeci za crtanje su flomasteri, deblje pastele,
debele krede ako je vani, itd.

Prema Herceg i Roncevi¢ (2010) tijekom faze Saranja (od 1 god. 5 mj.- 3 god.
5 mj.) se Sare mijenjaju od jednostavnijih crta (povlacenih iz zglobova
ramena i lakta) do manjih kruznih crta (povlacenih iz zglobova Sake 1 prstiju).
Jedna od osobina djecjih Sara je nepostojanje teZiSta te se tako one mogu
promatrati s bilo koje strane podloge.

Ovdje je najvaznije to Sto ¢e dijete imenovati Saru Sto je 1 za nas i za dijete

nabitnije jer se uz Cin paralelno javlja 1 misao. Crte, odnosno Sara je
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2)

3)

4)

potaknula pojedinu misaonu sliku, tj. predodzbu koja se nalazi u podrucju
misljenja djeteta (Boduli¢, 1982).

Faza simbolickog crteza ili neuspjeli realizam (3. — 6. godine) predstavlja
drugu fazu razvoja dje¢jeg crteza. U ovoj fazi se javlja namjera i ideja da se
nesto nacrta, za razliku od prve faze. Dijete pokusava crtati reprezentacijske
simbole, odnosno kruzne slike s linijama koje mogu oznacavati ljudsku ili
zivotinjsku figuru; to su takozvani glavonosci ili punoglavei — dvije okomite
linije koje oznaCavaju noge koje izlaze iz kruga koji djeci oznacavaju glavu
(Mihali¢, 2013).

Herceg i Roncevi¢ (2010) ovu fazu nazivaju ,,faza sheme* koja traje od 3
godine 1 6 mjeseci do 5 godina. U ovoj fazi se prikazuju prepoznatljive figure
1 objekti s najjednostavnijim elementima. Na ljudskom liku dijete neophodno
prikazuje lice, a udovi su Cesto bez oblika tijela. Na sli¢an nacin se tijelo
prikazuje kao krug, elipsa, pravokutnik, trokut, a ruke i noge dugo nemaju
svoju debljinu.

Lik nacrtanog Covjeka je u pocetku samo krug u kojem su zabiljezeni neki
dijelovi lica (o¢i), a onda se na taj krug nadovezuju ekstremiteti (ruke i noge).
Moze se pretpostaviti da je tome razlog Sto tada dijete (od dvije do tri i pol
godine) ne moze pamtiti viSe od onoga §to moze nacrtati (Boduli¢, 1982).

U fazi realisti¢nog crtanja (6. — 10. godine) djeca pocinju crtati onako kako
vide drugu djecu da crtaju, odnosno pocinju drugu djecu oponasati. Crtez je
bogat detaljima, realisti¢an te nema prostorne perspektive jer dijete ima zelju
nacrtati sve Sto zna (Mihali¢, 2013).

Ovu fazu Herceg 1 Roncevi¢ (2010) nazivaju fazom razvijene sheme koja
traje od 5 do 8 godina u kojoj se prvobitna shema prikazivanja Covjeka i
objekata razvija, odnosno upotpunjuje mnogim detaljima na glavi: kosa, usi,
vrat, obrve, dok na tijelu:debljina nogu i ruku, odjeca, obuca, ukrasi i dr.
Takoder se prosiruje broj tema koje djeca crtaju.

Cetvrta faza se naziva faza umjetni¢kog crtanja (nakon 10. godine) koja se
javlja samo kod one djece koja imaju specifi¢ne sposobnosti za crtanje ili su
izuzetno zainteresirana. U ovoj se fazi kod veéine djece interes za crtanje

smanjuje (Mihali¢, 2013).
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Ovu fazu Herceg i Roncevi¢ (2010) nazivaju fazom oblika i pojava i ona
traje od 8 do 10 godina. U njoj se povecava realnost prikaza figura i objekata,
a prikazuju se profil , pokret i osnovni prostorni odnosi. Javljaju se elementi
prikaza pokreta figura, Sto pocinje prikazom profila kao 1 prikaza prostora
koji se u ovoj fazi tzv. opisni prostor. Vazno je za naglasiti da neka djeca
mogu nesto ranije ili nesto kasnije uéi u sljedecu fazu te se elementi iz jedne
faze mogu prenositi u drugu (Mihali¢, 2013). Ovu fazu Boduli¢ naziva fazom
realisti¢nijeg prikazivanja te govori da ¢e u ovoj fazi dijete moc¢i uspostaviti
vezu izmedu lika covjeka, kuée, puta, stabla, zivotinje, brda i sunca. Na taj
nacin ¢e crtez iz faze nabrajanja pre¢i u likovno pricanje — fazu oblika i
pojava. Crtez ¢e se sadrzajno obogatiti i postati nacrtana proSirena recenica
(Boduli¢, 1982). Djecji izraz ¢e obogatiti niz ostalih spoznaja i sposobnosti
koje ¢e dijete samo ste¢i u svojem budué¢em rukovodenom obrazovanju i
razvoj. Likovni izraz ¢e se ovdje temeljiti viSe na emocionalnoj jacini
dozivljaja i zateCenom iskustvu i1 znanju. Iz tog razloga ¢e nama odraslima
izgledati da djecji prvi crtezi imaju puno greSaka, Ako se poznaju razlozi te
uvjeti njihova nastajanja, onda to nece bit greske, ve¢ stvarne zateCene
moguénosti djeteta u odredenoj fazi njegovog psihofizickog razvoja. Ako
dijete iz bilo kojeg razloga zaostaje u svom psihofizickom razvoju, to ¢e se

odrazavati 1 u crtanju (Boduli¢, 1982).
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4. FAZE RAZVITKA LIKOVNOG IZRAZA DJECE

Istrazuju¢i djecu te njihov nadin poimanja svijeta, ucenja, shvacanja sebe i
okoline, njihov cjelokupni razvoj, a posebno likovni razvoj, tijekom dugogodisnjih
raznih istrazivanja sazele su se, odnosno definirale faze razvitka likovnog izraza
djece. Faze razvitka likovnog izraza djeteta je veoma bitno poznavati jer odgajatelj
pomocu njih moze lakSe procijeniti na kojem je stupnju razvoja dijete te u skladu s

time 1 reagirati i razumjeti ponasanja i postupke djece.

Faze likovnog razvitka djece su sistematizirane na temelju analiziranja
razli¢itih shvaéanja razvojnih faza likovnog izraza u djece te na temelju istrazivanja.
Na Slici 1 su prikazane faze likovnog izraza u djece koje su uvjetovane godinama
starosti, miSljenjem 1 pristupom okolini. Praenjem likovnog izraZzavanja
najucestalijih motiva kao $to su ljudski lik, stol, prostor, kuéa, drvo (Slika 2)

izvedene su faze likovnog izraza (Grguri¢, Jakubin, 1996).

Slika 1. Faze razvitka likovnog izraza djece (Grguri¢, Jakubin, 1996: 30)

Godine
) 1.2.3 4.5.6 7.8.9.10. 11.12.13.14.15. 16.17.
starosti
Predpojmovno = Konkretno Konkretno
Misljenje ) o« ) = Apstraktno
predoperacionalno | operacionalno
Pristup ) Intelektualno
o Spontani )
okolini vizualni
Faza Faza izrazavanja Faza Vizualni
Faze izrazavanja  |¢=) slozenim intelektualnog realizam Likovni
likovnog primarnim simbolima (faza realizma pojmovni
izrazavanja simbolima sheme) sustavi
(faza Saranja)
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Slika 2. Izvedene faze likovnog izraza (Grguri¢, Jakubin, 1996:30)
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5. ULOGA ODGAJATELJA U LIKOVNOM RAZVOJU
DJECE

Uloga odgajatelja vrlo je vazna u cjelokupnom razvoju djece. Da bi se dijete
moglo razvijati u svakom podruc¢ju razvoja, ono treba imati adekvatnu, poticajnu
okolinu, a nju jedino mogu osigurati roditelj te odgajatelj. Kako bi se dijete u
potpunosti razvijalo u likovnom podruc¢ju, odgajatelj treba osigurati §to vise
materijala razlic¢ite razine sloZenosti koje ¢e potaknuti dijete, probuditi njegovu
mastu, kreativnost te sklonost i unutarnju motivaciju za umjetnosc¢u i izrazavanjem.
Osim materijala, odgajatelj bi trebao dijete motivirati priznanjima, pohvalama,
nagradama za likovno djelo kako bi u djetetu pobudio samopouzdanje te
samopostovanje koje nije vazno samo za djetetovu uspjesnost u likovnom podrucju

ve¢ je vazno 1 za uspjesni bududéi cjelokupni razvoj djeteta.

5.1. Uloga odgajatelja u cjelokupnom razvoju djece

Odgajateljeva uloga u pripremi djeteta za zivot je iznimno velika. Odgajatelj
mora biti profesionalno osposobljen kako bi promisljao i oblikovao svoje metodicke
postupke u radu s djecom. Odgajatelj posjeduje didakticku, pedagosku i metodicku
struénu naobrazbu, naobrazbu iz podrucja opce, razvojne i pedagoske psihologije te
svoje ljudske kvalitete 1 sposobnosti. Odgajatelj moze pravilno pristupiti i
diferencirati zadatke za skupne i samostalne aktivnosti ako poznaje svako dijete te
njegove mogucénosti. On djetetu pomaze u svladavanju zapreka, usmjerava ga,
pomaze u primjeni stecenog iskustva, otkriva i sebi i djetetu Sto je dobro u djetetovoj
aktivnosti, predlaze neke druge moguénosti za rjeSavanje nekog problema, itd.
Ovakvim odnosom izmedu njega, djece i i odgojno-obrazovne djelatnosti odgajatelj
kreira pozitivnu sliku o sebi te ga na taj nacin dijete pamti kao svog prijatelja 1
suradnika, koji ga je motivirao, poticao i osigurao mu lijepo provedeno vrijeme u

vrticu. Odgajateljeva odgovornost je veoma bitna jer on sudjeluje u izgradivanju i
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formiranju Covjeka kao najveée vrijednosti. On poznaje pedagogiju, metodiku,
didaktiku te je zato organizator odgojno — obrazovnog procesa. O uspjesnosti
rezultata odgoja ovisi njegova stru¢na te opa naobrazba, sposobnosti, kako se
odnosi prema radu i djeci, njegove duhovne te eticke vrijednosti, u kojoj mjeri
razumije djecje moguénosti 1 osjecaje, koliko im daje ljubavi, topline, stalnih
ohrabrivanja te u kojoj mjeri i kako stvara situacije u kojima djeca mogu dozivljavati
radost uspjeha 1 kreiranja. Uloga odgajatelja je veoma znaCajna u planiranju i
provodenju odgojnoga djelovanja. Uz to Sto odgajatelj poucava, objaSnjava, pokazuje,
usmjerava, savjetuje, potice, ona je i najsnazniji te najdjelotvorniji primjer djeci jer je
djeca oponasaju, promatraju te se poistovjecuju s njom. Takoder je vazno da osim
dobrog primjera djeci odgajateljica posjeduje i1 ljubav prema djeci koja je ustvari
bitna sastavnica odgojiteljskog zanimanja (Luci¢, 2007).

Svaki odgajatelj bi u sebi trebao sjedinjavati logicki i1 kreativni um, i razum
koji obi¢no tezi konvergentnom te umjetnost kojom se oznaavaju divergentne
(stvaralacke) produkcije. On treba vjerovati u ono o ¢emu govori, poticati djecu na
alternativna rjeSenja, provocirati ideje, traziti razjaSnjenja, ukazivati na iskustva,
reagirati na neuobicajen nacin, ostajati po strani i pustiti djecu da sami otkrivaju
rjeSenja, pokazivati zadovoljstvo stvaranjem, osiguravati prilike za pojedince i grupe
kako bi dosli do iskustva i novih spoznaja, svojim primjerom afirmirati postupke
davanja 1 primanja i upucivati na razmiSljanje 1 traganje za novim, rijetkim,
neobi¢nim i originalnim postupcima (Stevanovi¢, 2003).

Odgajateljska uloga u sebi sadrzi veliki broj roditeljskih zadataka te ukljucuje
dva jednako vazna zadatka — profesionalni te roditeljski. Roditeljski zadatci
uklju¢uju omogucavanje, kreiranje uvjeta za fizi€ku, emocionalnu te socijalnu
dobrobit djeteta, osiguravanje uvjeta za fizicki, emocionalni te socijalni razvoj
djeteta, slusanje, razgovor s djetetom te njegovo razumijevanje, kreiranje uvjeta za
razvoj medusobnog povjerenja, socijalne i osobne svijesti, postavljanje granica i
pravila za dijete itd. Profesionalni zadatci uklju¢uju vodenje potrebne dokumentacije
i evidencije o djetetu i njegovom razvoju, sudjelovanje u izradi i ostvarivanju plana i
programa s djetetom, stvaranje uvjeta da dijete svoje pozitivne potencijale iskoristi,

pruzanje informacije o djetetu svim ¢lanovim tima, stvaranje uvjeta za §to bezbolniji
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proces rastanka djeteta s institucijom i prijelaz u drugu prikladniju zivotnu sredinu
itd (Koller-Trbovié, Tasié¢, Zizak, 1996).

Odgajatelj bi trebao imati toliko znanja da identificira individualne potrebe
djeteta, da poznaje naine i putove ucenja, oblikuje procesa ucenja, da zna
procijeniti djetetov uspjeh, da pozna alternativne strategije ucenja i1 njihovih

posljedica na razvoj i odgoj djeteta (Ross, Bondy, Kyle, 1999).

5.2. Uloga odgajatelja u likovnom izraZavanju djece

Primarna uloga odgajatelja je pripremiti te osigurati okruzenje kako bi djeca
imala moguénost ucenja putem dodira, kretanja kroz prostor, vidom i sluhom. Pritom
je potrebno ukljuciti manipulaciju i istrazivanje razlicitih materijala i objekata, $to ée
omoguciti djetetu njihovo dozivljavanje i shvacanje na cjelovit nacin. Planiranje
umjetnickih aktivnosti, koje su usmjerene na percepciju djeteta, potice njihovu
znatizelju 1 razvija njihovu senzornu percepciju. Poticaji moraju biti viseslojni,
problemati¢no strukturirani i u skladu s dje¢jim interesima 1 psihofizickim razvojem,
u kojem velika vaznost lezi na aktivnom sudjelovanju djeteta u svim fazama
kreativnog procesa - od planiranja aktivnosti, oblikovanja ideja, stvaranja, pricanja o
njihovu radu, iskustvu i samom procesu. Na tim temeljima odgajatelji razvijaju neke
nove obrazovne postupke, na temelju zamisljanja prirodnih modaliteta komunikacije
djece 1 slozene dinamike njihovih aktivnosti, sve $to je neophodno za realizaciju
kvalitetne 1 medusobne komunikacije izmedu sudionika obrazovnog procesa.
Promatranje djece u aktivnosti, otkrivanje njihovih interesa i moguénosti pomaze
odgajatelju u stvaranju novih aktivnosti. Njegova intervencija ne bi trebala biti u
obliku instrukcija kako nesto raditi, ve¢ u obliku izazova koji ¢e potaknuti djecju
paznju i interes u daljnjim istrazivanjima. Odgajatelj koji nudi pomo¢ djeci u obliku
davanja uputa o tome kako 1 na koji nacin crtati, bojati ili oblikovati pomoc¢u shema,
stavlja djecu u poziciju gdje ona obavljaju neke tude ideje (u ovom slucaju
odgajateljeve), Sto ih Cesto obeshrabruje u daljnjem samostalnom radu te sprje¢ava
njihov kreativni razvoj. Kako bi dijete uzivalo u svom kreativnom procesu, odgajatelj

treba postivati njegovu potrebu za stvaralackim radom i omoguditi mu dovoljno
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vremena za stvaranje i nadogradivanje njegovih vlastitih ideja. Uloga odgajatelja je
takoder upoznavanje djece s razli¢itim umjetnickim podrucjima i tehnikama, te
omogucavanje djeci da shvate izrazajne mogucnosti pojedinih tehnika, da samostalno
istrazuju 1 eksperimentiraju, pronalaze nove postupke, koriste nove materijale i
sredstva. Stjecanje struc¢nih kompetencija u podru¢ju umjetnosti omogucuje
odgajateljima da kvalitativno oblikuju razvojno usmjerene umjetnicko-kreativne
procese. Na taj nacin oblikuju i1 razvoj dje¢je umjetnicke sposobnosti i utjecaja na

njihov cjelovit razvoj (Novakovié, 2015).

Bez obzira §to dijete bez pomo¢i razvijene, odrasle licnosti uspije pronaci put
za likovnu reprodukciju, vazno je stvoriti mu veci broj moguénosti kako bi se
likovno izrazio i istrazivao razli¢ite likovne materijale te mu pokazati 1 pokusSati
pribliziti viSe mogucénosti koje nam likovnost moze dati, te u isto vrijeme povecavati
djetetovu osjetljivost za svijet umjetnosti te njegove posebnosti. Sto se tide

likovnosti u ranoj 1 predSkolskoj dobi postoji nekoliko vaznih specifi¢nosti rada:

e priznavanje likovnog izraza svojstven djetetu u skladu s njegovim razvojnim
karakteristikama;

e stvaranje moguénosti upoznavanja s razli¢itim likovnim materijalima te
tehnikama likovnog stvaralastva;

e omogucavanje prostora te vremena za likovne aktivnosti;

e razvijanje djetetovih posebnih vjestina koje su bitne za likovne materijale i
tehnike;

e susretanje djeteta s likovhom umjetnos¢u putem slikovnica, reprodukcija,
posjeta galerijama i muzejima;

e spremnost na odgovaranje na poruku koju dijete Salje;

e spremnost da se naglasi vaznost pojedinog djegjeg uratka (Bali¢, Simrak,

2010).

Dopustiti svakom djetetu da izrazi svoje misli 1 osjecaje je uvijek poticajno.
Kada tijekom razgovora svakom djetetu pruzimo priliku da se izrazi, tada postizemo

najvece rezultate jer su djeca tada svjesna i znaju da ¢e doci i red na njih da kazu ono
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Sto zele, pa iz tog razloga strpljivo ¢ekaju i sluSaju tuda stajaliSta, vjerovanja i
misljenja analizirajuci ih te usporedujuci sa svojima, te se tako pripremaju za svoj
»hastup®. Suradujué¢i svakodnevno s djecom na ovakav nacin, djeci se Salje povratna
informacija da su vaZna, ona na taj nain postaju zadovoljna te se tako razvija
njihovo samopouzdanje koje se u isto vrijeme odrazava i u njihovim likovnim
radovima. S vremenom djeca postaju sve vise svjesnija svoje li¢nosti koje drugi
postuju 1 ne mijenjaju te ona zbog toga nemaju viSe potrebu kopirati ostale radove
svojih vrSnjaka te samopouzdano likovno kreiraju. Osiguravamo li predSkolskom
djetetu moguénosti da samo stvara, rastereeno te bez pomo¢i odraslih, imamo
priliku upoznati se s dje¢jim unutarnjim svijetom te imamo priliku da se s njime
bolje 1 upoznamo te na taj nacin 1 stjeCemo nova znanja od njega. Usmjerimo li se na
razvoj samopouzdanja i djetetove li¢nosti mozemo posti¢i to da dobijemo razlicite,
iskrene te autenti¢ne djec¢je uratke koji odrazavaju istinsku kreativnu atmosferu u

grupi (Bali¢ Simrak, 2010).

Dijete kreira, stvara sukladno vlastitim mislima i spoznajama o predmetu,
pokusava motiv prikazati pomoc¢u njemu vaznih svojstvima predmeta ili detalja koji
taj predmet predstavljaju i izdvajaju od ostalih predmeta. Ta faza se moze nazvati i
pojmovna faza. SadrZaj je primaran, a forma je sporedna. Izmedu ostalog, tek brigom
likovnoga izraza, tj. forme dijete usvaja motive, odnosno sadrzaj, stoga je bitno
ovladati elementima likovnoga jezika. Kako bi se to postiglo, odgajatelj treba malo
pomalo savjetovati sadrzaje, materijale, teme i tehnike koje su dobre za razvoj

likovnoga izraza (Grguri¢, 2003).

U likovnoj je kulturi jedna od zadaca roditelja, odgajatelja i ucitelja nauditi
dijete kako gledati neko umjetnicko djelo te ponavljanjem i usporedivanjem
proizvesti kod djeteta duhovno stanje i naviku, da shvati djelo, uZiva u njemu, te se
tako napoji idejom koja je ozivotvorena slikarskim ili prostorno-plasti¢énim izrazom

(Petrag, 2015).

Vjerovanja odgajatelja o njthovim moguénostima, sposobnostima da prenose
umjetnicko znanje, oblikuju njihove kompetencije o poucavanju umjetnosti, $to

zauzvrat utjeCe na stupanj te prirodu ukljuc¢ivanja umjetnosti u kurikulum. Ako
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odgajatelji imaju jako samopouzdanje za umjetnicko obrazovanje, vjerojatnije je da
¢e ukljucivati integrirane umjetnosti u ucionici. Alternativno, ako odgajatelji imaju
slabu samoucinkovitost za umjetni¢ko obrazovanje, manje je vjerojatno da ce

poucavati umjetnost (Garvis, Pendergast, 2011).

5.3. Osobne, struc¢ne i profesionalne kompetencije odgajatelja

Kompetencije buduéeg odgajatelja odredene su koli¢inom njegova
poznavanja znanosti, ali i na¢inom na koji on obavlja svoju profesionalnu zadacu. 1z
toga proizlazi da ostali pojedinci ocekuju od njega da bude visoko obrazovan,
odnosno da ima solidno opée obrazovanje te kvalitetne strucne pripreme (Spodek i
Saracho, 1990). Osnovu znanja buduceg odgojitelja trebaju Ciniti teorije djetetova
razvoja 1 ucenja (poznavanje psihologije) 1 predskolskog kurikuluma, organizacija
okruzenja, sposobnosti pravilne procjene djetetovih potreba i umije¢a dobre
komunikacije. Ovisno o na¢inu na koji on uc¢i ili poucava druge, to govori o njegovoj
socijalnoj pozadini, nadama, aspiraciji ili frustraciji te mogucoj potpori, ili pak
nedostatku potpore kolega (Smyth, 1995).

PedagoSka kompetentnost je ,,profesionalna mjerodavnost visoke struc¢ne
razine, u smislu kvalitetne pedagoSke izobraZenosti i osposobljenosti uciteljstva.
Osposobljenost 1 ovlaStenje ucitelja za odgojni i1 obrazovni rad steCeno je
pedagoskom izobrazbom i stalnim pedagoskim usavrSavanjem. Pedagoska
kompetentnost je suprotnost pedagoSkom voluntarizmu, improvizacijama 1
neprofesionalizmu, a upotrebljava se i kao sinonim za pedagoski profesionalizam”
(Mijatovi¢, 2000:158). Ona se koristi i kao sinonim za pedagoski profesionalizam te
je ona suprotnost pedagoskom neprofesionalizmu, voluntarizmu te improvizacijama.
Autorica Bredekamp (1994) isti¢e da se profesionalna kompetencija odgajatelja
definira 1 odreduje na razli¢ite nacine, a pritom se koriste procjene akademske
zajednice koja u sklopu svoje profesionalne pripreme definira potrebne vjestine te

ocekivane ishode ucenja, ili se usmjerava ka procjeni praktiCara o znanjima,
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vjeStinama 1 sposobnostima koje su potrebni kako bi se uspjeSno obavila
profesionalna zadaca.

Bolton (2001) navodi da se od odgajatelja ocekuje dobra obrazovanost i
kvalitetna profesionalna priprema. Sto se tie znanja odgajatelja, njegovu osnovu
trebaju Ciniti teorije djetetova razvoja i ucenja, odnosno poznavanje psihologije i
predskolskog kurikuluma, organizacija okruzenja, sposobnosti pravilne procjene
djetetovih potreba i umije¢a dobre komunikacije. Na koji nain odgajatelj uci ili
poucava druge, to govori o njegovoj socijalnoj pozadini, nadama, njegovoj biografiji,
aspiraciji ili frustraciji te mogucoj potpori ili manjku potpore kolega. Prakticar koji je
dovoljno ucinkovit trebao bi znati identificirati individualne potrebe djeteta,
poznavati nacine i putove ucenja, organizaciju procesa ucenja, procjenu djetetova
uspjeha, strategije ucenja koje su alternativne te njihova djelovanja na razvoj 1 odgoj
djeteta (Smyth, 1995). Olson (1994) istice da postoje podru¢ja koja odreduju

profesionalnu kvalitetu odgajatelja, a njih je nekoliko:

e znanja o razvoju djeteta i teorijama ucenja, o razvojnom pristupu kurikulumu
te kako stvoriti zdravu, sigurnu i poticajnu sredinu;

e razvijena sposobnost promatranja djece i kvalitetna komunikacija;.

e vaznost prepoznavanja interesa djeteta koji oznacava pocetak aktivnosti, a to
se ostvaruje promatranjem djetetova ponaSanja i dokumentiranja njegovih

akcija.

Klju¢ svih kvalitetnih intervencija odgajatelja jest dobro razumjeti dijete.
Svaki odgajatelj bi svoje profesionalne kompetencije trebao razvijati istraZivanjem,
provjeravanjem, procjenjivanjem i stalnim dogradivanjem vlastite prakse (Olson,
1994). Takoder postoje i razli¢iti modeli njihova ostvarivanja. Chivers (1996),
primjerice, smatra da razvoju profesionalnih kompetencija odgajatelja treba pristupiti
holisticki. Pedagoska kompetencija odgajatelja €ini slozen mozaik razli¢itih podrucja
znanja i vjestina koja su ukljucena u praksu svakog prakticara. Pri procjeni potrebne
kompetencije unutar razli€itih pristupa trebaju se kreirati dinamicke, cjelovite te
koherentne elementi koji ¢e biti sastavnice, odnosno koji ¢e tvoriti holisticki model.

Promisljanje o tom problemu kretalo se od sistema u kojemu se prvenstvo usmjerava
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na razvoj posebnih, specificnih vjestina koje su potrebne za dobro provodenje

posebnih stru¢nih zadaca.

Sljede¢i pristup prema Chiversu (1996) jest model obrazovanja refleksivnog
prakticara. Potreba da se razvijaju nove, slozenije kompetencije odgajatelja proizlaze
iz Cinjenice da tradicionalna Skola ne moze odgovoriti na zahtjeve suvremenog
odgoja 1 obrazovanja. Naime, znacajke suvremenog doba nisu predvidivost,
pravocrtnost 1 linearnost, nego raznovrsnost, neodredenost, nestabilnost,
nepredvidivost, kompleksnost i multidimenzionalnost. Ustanova se treba stalno
razvijati 1 mijenjati, kako bi mogla pripremati nove generacije za nesigurnost
postmodernog doba. To zna¢i da bi se identitet suvremene odgojno-obrazovne
ustanove trebao graditi na pristupu koji omogucuje razvoj onih ljudskih sposobnosti
koje covjeku mogu omoguditi prilagodavanje uvjetima radikalne i dugotrajne

nesigurnosti, nepredvidivosti i promjenjivosti..

Identitet suvremene odgojno-obrazovne ustanove bi se trebao konstruirati na
pristupu koji poti¢e razvoj ljudskih sposobnosti koje covjeku omoguéuju
prilagodavanje uvjetima radikalne i dugotrajne nesigurnosti, nepredvidivosti i
promjenjivosti. To zahtijeva traZenje strategija kontinuiranog 1 fleksibilnog
uskladivanja s neplaniranim situacijama. U tom smislu, ukupnu razinu odgajateljeve
profesionalne kompetencije odreduje njegova spremnost na prihvacanje rizika,
snalazenje u nepredvidivim situacijama te moguénost prilagodavanja promjenama.
Ovakvu razinu kompetentnosti moguce je razvijati u odgojno-obrazovnoj instituciji
koja se razvija u smjeru organizacije koja uci. Sposobnost sustavnog razmisljanja
odreduje razinu ukupne kompetentnosti odgajatelja. Sustavno razmisljati znaci
razvijati senzibilnost za dinamicku i suptilnu medusobnu povezanost koja zivim
sustavima daje jedinstveni karakter. Sposobnost sustavnog razmisljanja takoder nudi
jezik koji zapoc€inje preustrojem nacina razmi$ljanja ljudi, a sve promjene potrebne
za stvaranje organizacije koja uci se odnose na promjene razmisljanja. S obzirom da
je kompetentnost odgajatelja razvojna, a ne stati¢na kategorija, moze se reci kako nju

uvelike odreduje 1 spremnost na cjelozivotno istrazivanje i u¢enje. Shvacanje ucenja
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kao cjelozivotnog procesa jedna je od najvaznijih ideja organizacije koja uci (Barnett

i Hallam, 1999).

U odgojno-obrazovnoj ustanovi potrebno je stvarati ozracje u kojoj ¢e svatko
osjecati potrebu za ucenjem koje ¢e biti kontinuirano. Naime, u postmodernom
drustvu je svaki Covjek odgovoran za promjene, stoga odgajatelji imaju kljucni
zadatak jer poticu i podrzavaju druge ¢lanove druStva da se ukljuce u te promjene.
Organizacija koja u¢i poucavanje preusmjerava na kontinuirano ucenje, na
samostalno konstruiranje i1 sukonstruiranje znanja, pri ¢emu se posebno cijeni
sposobnost refleksije 1 samorefleksije svoje prakse. Samorefleksija i refleksija prakse
odgajatelja pretvara u aktivnog stvaratelja znanja te se u tom procesu mijenja nacin
razmiSljanja prakticara i stvaraju nove strategije u odgojno-obrazovnoj praksi (Fullan,

1993).

Ucenje u organizaciji koja uc¢i odnosi se na osvjeStavanje vlastitih 1 tudih
stajaliSta, stavova 1 miSljenja te ufenje putem istrazivanja, rasprava i komunikacije
odnosno osvjestavanjem mentalnih modela. Uceéi zajedno u odgojno-obrazovnoj
ustanovi praktiari imaju priliku graditi zajedno, tj. sukonstruirati bolje, dublje
razumijevanje svoje prakse i1 sukonstruirati viSu razinu znanja. Glavni instrument
konstruiranja organizacije koja uci je razvijanje vjestina zajedni¢kog ucenja. Praksa
zajednickog istrazivanja odgojno-obrazovne prakse, individualne i grupne refleksije,
kao 1 zajedni¢kog ucenja i istrazivanja putem rasprave i diskursa, vodi razvoju
odgajatelja kao refleksivnog prakti¢ara. Takav pristup praksi se uglavnom zasniva na
akcijskom istrazivanju koji se gleda kao pristup proucavanju i unapredivanju procesa
ucenja i poucavanja. Pojavljuje se kao opozicija tehnickom i tradicionalnom modelu
strunog usavrSavanja praktiCara 1 unapredenja odgojno-obrazovne prakse.
Kontinuirana samorefleksija 1 zajednicka refleksija odgajatelja je temelj novim
uvidima 1 boljem razumijevanju, Sto pak rezultira kvalitativnim pomacima njihove

prakse (Senge, 2003).

Goffin 1 Day (1994) sagledavaju znanja 1 vjeStine koje predstavljaju
sastavnice odgajateljeve kompetencije. Prema ovim autorima kompetentan odgajatelj

je sposoban rasti i razvijati se, tj. kontinuirano uciti, brizljiv je promatra¢, poznaje
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drustvo (zajednicu) u kojoj zivi i radi, poznaje razvojne karakteristike djeteta, ima
smisla za humor, postavlja motiviraju¢a pitanja, spreman je na rizik, shvac¢a da su
organizacija 1 red vazni, vjest je u grupnom menagementu, tolerira zbrku 1 istrazuje,

fleksibilan je.

Da bi bio dobar odgajatelj, on mora voljeti poucavati te da bi mogao izgraditi
nove ideje 1 nove vrijednosti potrebne za nove prakse, odgajatelj prije svega treba
restrukturirati svoje dosadaSnje razumijevanje i sustave znanja. To znaci da treba
poceti drukéije gledati na odgojno-obrazovnu stvarnost zasjenjenu vlastitim
»osobnim slijepim tockama” (Bowman 1 Stott, 1994). Jer, ako ne uspije
restrukturirati svoje ,,slijepe tocke”, nikakve moderne ideje ni nove informacije s
kojima se susre¢e nece osnaziti njegovo razumijevanje, kao Sto ni on nece mijenjati

svoju praksu.

5.4. Profesionalni razvoj odgajatelja

Otvorenost prakti¢ara za kontinuirano ucenje jedno je od nacela Nacionalnog
kurikuluma, je preduvjet unapredivanja odgojno-obrazovne prakse. Odgojno-
obrazovni proces te kurikulum su glavna podrucja kvalitete rada ustanove ranoga i
predskolskog odgoja. Za unapredivanje tih podruc¢ja je vazno obrazovanje na
fakultetima koje ¢e rezultirati visokim 1 kvalitetnim znanjem te uzastopno
profesionalno usavrSavanje svih djelatnika, posebice odgajatelja. Vrlo je vazno da
profesionalno usavrSavanje ima koherentan oblik tako da aktivnim sudjelovanjem
praktiCari imaju moguénost razmatrati, diskutirati s ostalim bitnim djelatnicima
vrti¢a te profesionalcima o svojim stavovima te ih u isto vrijeme nadogradivati,
mijenjati 1 prilagodavati. Kvalitetan profesionalni razvoj odgajatelja se treba odvijati

u ustanovi za odgoj 1 obrazovanje u kojoj provode svakodnevno (Slunjski, 2014).

Informalno ucenje se odvija u svakodnevnom zivotu, ono je nestrukturirano
te Cesto nije namjerno i svjesno. Takvo ucenje se razvija iz dogadaja gdje se rjeSava

pojedini problem, a tek poslije, putem analiziranja i refleksije dovodi do procesa
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ucenja. Veoma vrijednim modelom informalnoga profesionalnog obrazovanja se
smatra suradnicko ucenje u zajednici odgajatelja — refleksivnih prakti¢ara. Jedan od
glavnih preduvjeta uspjeSnoga profesionalnog razvoja te razvoja ustanove jest
jacanje refleksivnih kapaciteta. Svi clanovi organizacije su odgovorni za takav
uspjesan smjer razvoja. Takoder je od velike vaznosti razvijanje komunikacijskih
vjestina, odnosno uvjezbavanje aktivnog slusanja. Vrlo je bitno na koji nacin se vodi
ustanova, odnosno kako se njome upravlja. Jedino Sto ¢e moci kreirati okolnosti za
razvoj refleksivnih kapaciteta jest pozitivno, suradnicko okruZenje te ravnomjerna
distribucija moc¢i. Struc¢ni suradnici, osobito pedagozi, takoder imaju veliku
odgovornost te je njihova uloga u unapredivanju odgojno-obrazovne ustanove
nezamjenjiva. Upravo njihova implicitna teorija (vjerovanja, vrijednosti te stavovi o
odgoju koje su odgajatelji stekli tijekom vlastitog Zivota), komunikacijske vjeStine te
koli¢ina znanja o teorijskim idejama koji se vezu uz nacin ucenja odraslih, u velikoj
su mjeri naznake uspjeha u razvoju organizacije koja uci. ,,Timskim radom i
pozitivnhom sinergijom svih uklju¢enih u proces se moze ostvariti korak koji u
konacnici rezultira kvalitativnim pomakom u razvoju institucije i svakoga njezinoga
pojedinog c¢lana“ (Slunjski, 2014:4). Postoji jo§ jedan model profesionalnog
usavr$avanja, a to je uklju¢ivanje u akcijska istrazivanja. To je sistem profesionalnog
usavrSavanja koji razvija kod prakticara istrazivacka 1 refleksivna umijea te
pridonosi razvoju ustanove. Glavni dio svakoga akcijskog istrazivanja je refleksija 1
samorefleksija. Akcijsko istrazivanje podrzava odgajatelje u promisljanju drugacijih
nacina rada te je ostvarenje predmet refleksije u kojem odredene spoznaje i ponovo
pokrecu novi ciklus akcijskog istrazivanja. Aktivnosti djece koje se dokumentiraju
te njihovo sustavno pracenje dovodi do spoznaja koje su bitne za promisljanje
daljnjih akcija i osiguravanje podrske ucenju djece i starijih u zajednici. Ono je
proces koji trazi veliku paznju te osobnu i profesionalnu zaposlenost te ima
karakteristike istrazivackog rada. Tijekom rada na dokumentaciji odgajatelji u isto
vrijeme razvijaju svoje sposobnosti, tj. analiziraju, propitkuju, nadograduju svoje
steCene stavove na koji nacin djeca uce te tako izmijenjene stavove stavljaju u
sljedec¢e aktivnosti na nafin da razmjenjuju prikupljene spoznaje s ostalima u
zajednici. Osim svega navedenog, potrebno je spomenuti da je osobito vrijedno i

dokumentiranje aktivnosti odgajatelja. To je izravan nacin u kojem se razvijaju
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vlastiti metakognitivni kapaciteti te refleksivne vjestine. Osobni portfolio odgajatelja
ima 1 prikaz procitane literature te rasprave sa stru¢njacima, analize i sheme akcijskih
istrazivanja, ishode etnografskih istrazivanja, razmiSljanja o struci i obrazovnim
politikama. Neophodna je dobra komunikacija odnosno suradnja s roditeljima te

Sirom zajednicom (Slunjski, 2014).

Potrebno je konstantno naglaSavati svim osobama koji se nalaze u sustavu
ranog i predskolskog odgoja, odgajateljima te stru¢nim suradnicima, kako je vrlo

vazno profesionalno se usavrsavati, odnosno uciti (Fatovi¢, 2016).

5.5. Uloga odgajatelja u djetetovoj recepciji likovnoumjetnickog
djela

Kao $to dijete otkriva biljku tako otkriva i ono $to se nalazi na papiru, platnu
ili prostoru. Dijete percepira likovno djelo na svoj nain, prema svom stupnju

intelektualnog razvoja (od konkretnoga likovnog misljenja prema apstraktnom).

Promatraju¢i likovno-umjetnicka djela dijete otkriva unutarnje svjetove
osobnosti, pojedinih stvaratelja 1 njihovo stvarateljsko videnje svijeta i pojava, ¢ime
bogati svoje spoznaje. Dijete na umjetnickom djelu moze prepoznati misli, osjecaje i
ideje ozivotvorene likovnim govorom u odredenoj likovnoj tehnici. Kroz razgovor o
likovnom djelu djeca usvajaju likovne vrednote. Razvijaju sposobnost percepiranja i
prepoznavanja osnovnih likovnih pojmova te postaju svjesni dozivljaja koji pobuduje
umjetni¢ko djelo. Cesto zbog ravnodusnosti djeca ne mogu prodrijeti u umjetnicko
djelo. Zato je prvi korak u promatranju umjetnickog djela probuditi znatizelju u
djeteta. ZnatiZelja se moze posti¢i igrom prije, tijekom ili nakon promatranja djela.
Roditelji 1 odgajatelji imaju veliku ulogu u Zivotu djeteta te svojim zanimanjem i
pridavanjem vaznosti na odredeni sadrzaj utje¢u na dje¢ju emotivnost i aktivnost.
Pristupajué¢i promatranju i analizi umjetnickog djela s djecom se puno razgovara i

potiCe ih se da postavljaju razliCita pitanja. Pritom ih se uci i sluSati druge 1
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razgovarati s njima, tj. vjezbati komunikacijske vjestine. Odgajatelj kao posrednik u
komunikaciji s likovnim djelom dobiva ulogu poticatelja djece na aktivno
sudjelovanje u promatranju likovnog djela postavljanjem pitanja, zamiSljanjem,
usporedivanjem, razumijevanjem, prepoznavanjem prisjeCanjem, opisivanjem,
objasnjavanjem, otkrivanjem, odredivanjem, istrazivanjem, itd. Osim promatranja i
analize, likovno djelo nam moze posluziti u likovnom izrazavanju i stvaranju kao
motiv ili izvor motiva. Ono §to je blisko dje¢jem 1 umjetnickom izrazu jest istina
predstavljanja. Djeca kao i umjetnici opazaju svijet 1 vlastitu sliku svijeta prenose na
papir, platno, kamen te tako nastaje likovno djelo. Dijete potiCemo na likovno
izrazavanje 1 stvaranje putem odredenog likovno-jezi¢nog sadrzaja, teme i motiva.
Umjetnicko djelo moze posluziti kao izvor motiva za sve vrste poticaja na slijedece
nacine: umjetnicko djelo kao likovno-jeziéni 1 tematski citat, likovno-jezicna
redefinicija umjetnickog djela, umjetnicko djelo kao izvor novih motiva, likovni i
kompozicijski elementi umjetni¢kog djela kao poticaj za izrazavanje i stvaranje te

osamostaljenje lika iz cjeline (Petrac, 2015).

5.6. Uloga odgajatelja u osiguravanju poticajnog okruzenja u vrticu

Fizi¢ko okruZenje ima veliki utjecaj na svako dijete ponaosob, na grupu djece
u cjelini te na odgajatelja. Osnovni elementi fizickog okruzenja su veli¢ina sobe,
vrsta poda, boje na zidovima, koli¢ina svjetlosti te broj prozora. Mozemo ograniceno
utjecati na promjenu ovih elemenata. Organizacija ucionickog inventara te materijali
kojima se koristimo u radu su ono na §to mozemo vise utjecati (Mili¢, 2007).

,Prema kriterijima Programa Kreativni kurikulum, kvalitetno organiziran te
opremljen fizi¢ki ambijent u radnoj sobi podrazumijeva sljedece:

e pokucstvo je Cisto 1 dobro postavljeno;

e pokucstvo je prilagodeno dobi i u dobrom je stanju;

e u ucionici su dekorativni elementi, ukljuc¢ujuéi i biljke;

e zidovi su obojeni svijetlim i neutralnim bojama s poljima za izlaganje

radova;
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e svako dijete ima kutiju za odlaganje osobnih stvari;

e radovi sve djece su izlozeni 1 zaSticeni;

e kroz likovne radove, knjige itd. promovira se multikulturalnost;

e materijali i oprema prilagodeni su i djeci s posebnim potrebama;

e slike djece s njihovim obiteljima jasno su izlozene;

e oprema i1 materijali izloZeni su konzistentno tako da ih djeca mogu sama

pronaci;

e u ucionici postoji jasno definiran i lijepo ilustriran raspored aktivnosti;

e u ucionici postoje mirni dijelovi za dje¢ji samostalan rad;

e materijali su odloZeni na nizim policama kako bi bili dostupni djeci;

e na zidu je ilustrirani poster s opisom zaduzenja svakog djeteta poimence;

® sve su police jasno oznacene (crtezima i natpisima) prema tome Sto sadrze;

e materijali su izloZeni atraktivno, tako da privuku dje¢ju pozornost;

e izlozene su fotografije djece napravljene tijekom nekih zanimljivih

aktivnosti;

e materijali su organizirani logi¢no* (Mili¢, 2007: 75-76).

Brojni suvremeni autori smatraju da je poticajno prostorno-materijalno
okruzenje vrlo vazan preduvjet dobrog ucenja te cjelokupnog djecjeg razvoja.
Pedagozi kao §to su Marija Montessori, Rudolf Steiner, Celestin Freinet te brojni
drugi su uocili da okruzenje ima veliki zna€aj u procesu ucenja djeteta. Oni su
stvaranjem kvalitetnog okruZenja omogudili djetetu da aktivno sudjeluje u procesu
ucenja i odrastanja. Dijete se razvija, uci te polako napreduje u doticaju sa svojim
okruzenjem. Poticajno fizicko okruzenje u vrti¢ima pomaze djeci u oblikovanju
njihovog identiteta, djeluje na njihovu percepciju te kognitivne procese te podrzava
osobni nacin ucenja pojedinog djeteta. Vanjski prostor vrtiCa ima utjecaj na
cjelokupni razvoj djeteta. Zato je veoma bitno pruziti djeci mogucénost da budu
znanstvenici te da ispituju vlastitu okolinu te u suradnji s njome preuzeti ulogu u
procesu stjecanja novih znanja i iskustva. Vanjski prostor, odnosno dvoriste bi
trebalo imati raznolike prostore te sadrzaje koji omogucuju djetetu slobodnu igru.
Igra koja se odvija na otvorenom dopusta, osigurava djetetu da se razvija sukladno s

osobnim fizi¢kim potrebama. Svi prostori u kojima se odvija odgojno-obrazovni rad
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te gdje 1 odrasli i djeca stjeCu nova znanja i iskustva spadaju u poticajno okruzenje.
Poticajno fizicko okruzenje u unutras$njosti vrti¢a te i u prirodnom prostoru vrtiéa,
omogucuje djeci da istrazuju, eksperimentiraju te da manipuliraju prirodnim
materijalima (Mili¢, 2007).

Okruzenje treba biti multisenzori¢no te treba dopustiti mogucnost istrazivanja,
propitkivanja racunalnih, logickih te fizikalnih fenomena te studiju raznovrsnih moguénosti
kreiranja prostora te rjeSavanje fizikalnih problema, istrazivanje zvukova, tonova, melodije i
glazbe, istrazivanje prirode i1 prirodnih fenomena, istrazivanje govorno-komunikacijskog
okruZenja, likovno i1 drugo kreativno izraZavanje. U svim ovim slu¢ajevima odgajatelj treba
poticati djecu na vlastite zakljucke, propitkivanja, samostalno rjesavanje problema. Odgajatelj
bi takoder trebao osiguravati cjelokupni prostor za istrazivanje te donosenje zakljucaka kao i
njihovu provjeru i dokumentiranje. On se u dje¢ju djelatnost integrira prema potrebi, te sa
svojim razvijenim sposobnostima poti¢e i podrZzava misaone procese kod djece. Pritom je
rezultat manje vazan od procesa trazenja. U prostoru za likovno-kreativno izrazavanje moraju
biti dostupni materijali koji djeci dopustaju da se slobodno izraze na raznolike nacine:
istrazivanje na razli¢itim pozadinama upotrebljavaju¢i materijale koji su prirodni; plocice,
kamenje, drvene Stapice, ploc€ice 1 sl. Takoder treba osigurati izrazavanje raznim likovnim
tehnikama. Oblikujemo li okruzenje na nacin da je kvalitetno, tako podupiremo djecu na
interakciju s okruzenjem te stavljamo naglasak na djetetov istrazivacki potencijal,
osiguravajuc¢i mu pritom da samo oblikuje svoje aktivnosti te da ulazi u interakcije s ostalom

djecom i odgajateljima, a k tome i da razvija i stjece razli¢ite kompetencije (Slunjski, 2008).
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6. VREDNOVANJE DJECJEG CRTEZA

Djecje crteze mozemo 1 vrednovati. Vrednovati ith moZe odgajatelj 1 dijete.
Kada dijete vrednuje, opseg i sadrzaj vrednovanja je vrlo skroman, ali ipak u razvoju.
Polaze¢i od jednog od zadataka estetskog odgoja, koji se odnosi na razvoj
sposobnosti vrednovanja te aktivnost, djeca ne bi trebala u tome biti uskraéena.
Vrednovanje likovnih uradaka djece treba provoditi zbog pracenja i vrednovanja
razvoja djeteta te radi prac¢enja ostvarenih zadataka u likovnom odgoju. Da bi se
vrednovanje moglo kvalitetno izvesti, trebaju unaprijed biti odredena stajalista
vrednovanja, a onda i elementi unutar svakog stajaliSta posebno. Stajaliste
odgajateljevog vrednovanja moze biti psiholosko, pedagosko te likovno-estetsko

(Boduli¢, 1982).

6.1. Psiholosko stajaliSte vrednovanja

Za psiholosko vrednovanje dje¢jeg crteza treba dobro poznavati faze razvoja i
osobine djecjeg crtanja, odnosno djecju psihologiju. U likovnom odgoju je najvaznije
da odgajatelj zna svrstati karakter izvedbe crteza u odgovarajucu fazu razvoja. Treba
sa sigurnoS¢u ustanoviti tko iz grupe djece zaostaje, koje je u prosjeku, a koje je
iznad prosjeka moguénosti faze razvoja likovnog izraza, odgovarajuce starosnoj dobi
djece. Osim svrstavanja likovnog izraza djeteta u jednu od navedenih faza razvoja
moze se vrednovanjem uociti specificno prikazivanje volumena, prostora, veli¢ina 1
drugo. U okviru psiholoSkog stajaliSta vrednovanja vrednujemo intenzitet svih
psihofizickih funkcija djece. Neki od elemenata psiholoSkog vrednovanja su:

- ustanoviti da li je djecji crtez ispod ili iznad prosjeka moguénosti djeteta;

- uociti prevladavajuée osobine crteza djece s obzirom na individualne
prevladavajuce sklonosti u odredenoj dobi djeteta;

- bogatstvo ili oskudnost stvaralacke maste;

- opseg vizualnog pamcenja;

- intenzitet paznje, usmjerenog promatranja i samoopazanja djece;
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7. motoricka vjestina;
8. emocionalni intenzitet u smislu ocitovanja projekcije djecjeg psiholoskog

stanja 1 odnosa prema bi¢ima, stvarima i pojavama (Boduli¢, 1982).

Prije nego Sto se donese realna ocjena u okviru psiholoskog vrednovanja se
treba pogledati veci broj crteza djeteta jer nam jedan crtez malo govori, pa ¢ak i vise
crteza nam malo govori ako ih ne usporedimo s govornim izrazom djeteta i

cjelokupnim njegovim ponaSanjem (Boduli¢, 1982).

6.2. Pedagosko stajaliSte vrednovanja

Vrednujuéi djecu odgajatelj najprije ocjenjuje svoju vlastitu spremu, znanje te
metodsko umijeée u odgojno-obrazovnom radu. Dje¢ji nam crtez moze puno re¢i o
djetetu, ali 1 o likovnhom pedagogu. Individualne sposobnosti svakog djeteta nisu
jednako zahvalne za postizanje odgojno-obrazovnih zadataka, jer, po rije€ima
pedagoga, svako dijete nije jednako plasticno. Odgajatelj treba paziti da se
izmjenjuju pravilno razli¢ite metode crtanja te razliCite tehnike. On treba uociti lo§
pedagoski utjecaj koji dolazi izvan Skole i postupno ga suzbijati. To se Cesto
pojavljuje u sklonosti djece da precrtavaju crteze iz slikovnica ili stripova. Tu je
najvaznije brzo intervenirati, ve¢ na pocetku rada. Neki od elemenata pedagoSkog

vrednovanja su:

1. utvrditi u kojoj je mjeri dijete plasti¢no, odnosno zahvalno kao objekt odgoja
1 obrazovanja;

2. utvrditi u kojoj je mjeri stvaralacki ¢in. U kojoj mjeri je dijete samostalno, ili
je sklono imitaciji tudih ostvarenja;

3. utvrditi je li dijete izvan vrti¢a pod loSim utjecajem;

4. utvrditi dosljednost, marljivost ili povr$nost u igri i radu;

5. wurednost. Utvrditi smisao za odrzavanje Cistoce tijela, mjesta za igru, odnosno

rad, Cistoce pribora, urednost crteza (Boduli¢, 1982).
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6.3. Likovno-estetsko stajaliSte vrednovanja

Kako bi odgajatelj u potpunosti zadovoljio ovaj aspekt vrednovanja, treba i
sam imati razvijen likovni senzibilitet, vizualnu kulturu i poznavanje likovne teorije i
prakse. On ne mora biti slikar. Vrednovanje djecjih crteza s likovno-estetskog
stajaliSta zna¢i imati sposobnost uocavanja likovno-estetskih problema, sadrzaja
kvantiteta 1 kvaliteta svih medusobnih odnosa elemenata crtackog likovnog
izrazavanja (smjera, crte, oblika, veliCine, itd.) Vjestina ovog vrednovanja sastoji se i
u uocavanju emocionalnog djelovanja nacela estetskog reda u kompoziciji. Da bi
odgajatelj bio sposoban za to, treba poznavati teoriju likovnog oblikovanja — teoriju
forme. Likovno estetski vrednovati djecje crteze znaci i uociti ljepotu crtackih
instrumentacija — tehnika. Ovdje se vrednuje i mogucnost usvajanja likovnih termina
1 pojmova, kao 1 intenzitet mogucénosti dje¢jeg vrednovanja umjetnickih djela i

likovno-estetskih pojava u prirodi. Elementi likovno-estetskog vrednovanja su:

1. kvaliteta medusobnih odnosa i ucestalosti elemenata likovnog crtackog
izraZavanja;

2. uskladivanje likovnih elemenata crtackog izrazavanja na osnovi nacela
estetskog reda, a na osnovi slobodne, nenametnute likovne interpretacije;

3. svladavanje likovnih crtackih instrumentacija — tehnika;

4. usvajanje likovnih termina i pojmova;

5. koje sadrzaje iz likovne suStine prirode i umjetnickih djela djeca mogu

obuhvatiti i vrednovati (Boduli¢, 1988).
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7. ZAKLJUCAK

U sklopu teme zavrSnog rada s naslovom Uloga odgajatelja u likovnhom
izrazavanju djece opisano je na koji nain se definira likovno izrazavanje, koje su
njegove faze, analizirana je uloga odgajatelja u likovnom izrazavanju djece te

vrednovanje djecjih produkata.

Cilj ovog rada je bio definirati odgajateljevu ulogu u likovnom razvoju djece.
Djed;i likovni izraz ili djecji crtez predstavlja sredstvo komunikacije okoline 1 djeteta.
Vecina djece smatra crtanje ugodnom aktivnoS¢u te ona sazrijevaju crtajuéi. Moze se
zakljuciti da je uloga odgajatelja u dje¢jem likovnom izrazavanju vrlo velika.
Odgajatelj bi trebao postivati djetetovu potrebu za stvaralackim radom i dati mu
dovoljno vremena za kreiranje i nadogradivanje njegovih vlastitih ideja, kako bi
dijete moglo uzivati u svom kreativnom procesu. Njegova je uloga takoder upoznati
djecu s razli¢itim umjetnickim podrucjima i tehnikama, te omoguditi im shvacéanje
izrazajnih moguénosti pojedinih tehnika, samostalno istrazivanje i eksperimentiranje,
pronalazenje novih postupaka, koristenje novih materijala i sredstava. Djecje crteze
odgajatelj moze i vrednovati. Vrednovanje likovnih uradaka djece vazno je provoditi
zbog pracenja i vrednovanja opcéeg razvoja djeteta te zbog pracenja ostvarenosti

zadataka u likovnom odgoju.

Takoder smatram da je, uz sve navedeno, najvaznija ljubav i podrska koju
odgajatelj pruza i pokazuje djetetu jer jedino tako ¢e dijete poceti voljeti sebe te
vjerovati u sebe i razvijati samopouzdanje, i nastaviti se truditi i ostvarivati ciljeve,

ne samo na umjetnickom podrucju, ve¢ i u ostalim podruc¢jima ljudskog djelovanja.

35



10.

11.

12.
13.

14.
15.

16.

8. LITERATURA

Bali¢ Simrak, A. (2011). Predskolsko dijete i likovna umjetnost. Pribavljeno
15.03.2018., sa https://hrcak.srce.hr/124737.

Barnet, R., Hallam, S. (1999). Teaching for Supercomplexity: A Pedagogy for
Higher Education. In: Mortimore, P. (Ed.), (1999), Understanding Pedagogy
and its Impact on Learning. London: Paul Chapman Publishing, 137 — 154.

. Belamari¢, D. (1986). Dijete i oblik — likovni jezik predskolske djece. Zagreb:

Skolska knjiga.

Boduli¢, V. (1982). Umjetnicki i djecji crtez. Zagreb: Skolska knjiga.

Bolton, G. (2001). Reflective Practice, Writing and Professional
Development. London: Paul Chapman Publishing.

Bowman, B. T., Stott F. M. (1994). Understanding Development in a
Cultural Context — The Challenge for Teachers. In: Mallory, B. L., New, R.
S., Diversity and Developmentally Practices. New York: Teachers College
Columbia University, 119 — 134.

Bredekamp, S. (1994). The Competence of EntryLevel Early Childhood
Teachers. In: Goffin, S. G., Day, D. (Eds.), New Perspectives in Early
Childhood Teacher Education: Bringing Practitioners into the Debate. New
York: Teachers College, 59 — 64

Burkitt, E., Barrett, M., Davis, A. (2009). Eff ects of diff erent emotion terms
on the size and colour of children’s drawings. International Journal of Art
Therapy, 14 (3), 74 — 84 .

Chivers, G. (1996). Towards a holistic model of professional competence.
Journal of European Industrial Training, 20 (5), 20 — 31.

Cudina-Obradovi¢, M. (1996). Psihologija ucenja i nastave. Motivacija u
razredu. Skolska knjiga. Zagreb.

Fatovi¢., M. (2016). Profesija i profesionalni razvoj odgajatelja. Pribavljeno
10.6.2018., sa file:///C:/Users/%C4%90ur%C4%91a/Downloads/7%20(1).pdf.
Fullan, M. (1993). Change Forces. London: Falmer Press.

Garvis, S., & Pendergast, D. (2011). An Investigation of Early Childhood
Teacher Self Efficacy Beliefs in the Teaching of Art Education. International
Journal of Education & Art 12(9), 1-15 /online/. Retrieved on 3rd December
from http://www.ijea.org/v12n9/

Gerlovi¢, A. (1968). Likovna vzgoja otrok. Mladinska knjiga. Ljubljana.
Goffin, S. G., Day, D. E. (1994). New Perspectives in Early Childhood
Education. New York: Teaschers College Press.

Grguri¢, N., Jakubin, M. (1996). Vizualno - likovni odgoj i obrazovanje.
Zagreb: Educa.

36


https://hrcak.srce.hr/124737

17. Grguri¢, N. (2003). Oblikovanje papirom, alufolijom i didakticki
neoblikovanim materijalima. Zagreb: Educa.

18. Herceg, L., Roncevi¢, A., Karlavaris, B. (2010). Metodika likovne kulture
djece rane i predskolske dobi. Zagreb: Alfa d.d.

19. Ivancevi¢, R., Turkovi¢, V. (2001). Vizualna kultura i likovno obrazovanje.
Zagreb. Hrvatsko vije¢e inSEA.

20. Jakubin, M. (1999). Likovni jezik i likovne tehnike. Zagreb: Educa.

21. Karlavaris, B. (1988). Metodika likovnog odgoja 2. Hofbauer. Rijeka.

22. Koller-Trbovié, N., Tasi¢, D., Zizak, A. (1996). Odgajatelji: Kontinuitet 1
promjena. Kriminologija i socijalna integracija, 4(2), 103-119.

23. Kubale, V. (1994). Pripravijanje uciteljev na vzgojno-izobrazevalno delo.
Piko's Print Shop. Maribor.

24. Ku€ina, V., Tanay, E. (1995). Tehnike likovnog izrazavanja: Od olovke do
kompjutera. Zagreb: Naklada Zake;.

25. Jakubin, M. (1999). Likovni jezik i likovne tehnike. Zagreb: Educa.

26. Luci¢, K. (2007). Odgojiteljska profesija u suvremenoj odgojno-obrazovnoj
ustanovi. Odgojne znanosti, 1 (9), 13, 151-165.

27.Mihali¢, S. (2013, 20.05.2013). Crtam ti pricu — djecji crtez. Pribavljeno
15.3.2018., sa http://www.istrazime.com/djecja-psihologija/crtam-ti-pricu-
djecji-crtez/.

28. Mili¢, S. (2007). Razvoj kreativnog kurikuluma. Metodicki ogledi. 14 (2007)2,
67-82.

29. Mijatovié, A. (2000). Leksikon temeljnih pedagoskih pojmova. Zagreb: Edip.

30. Novakovi¢, S. (2015). Preschool Teacher's Role in the Art Activities of Early
and Preschool Age Children. Croatian Journal of Education, 17(1), 153-163.

31.0lson, G. (1994). Preparing Early Childhood Educators for Constructivist
Teaching. In: Goffin, S. G., Day, D. (Eds.), New Perspectives in Early
Childhood Teacher Education: Bringing Practitioners into the Debate. New
York: Teachers College, 37 — 47.

32. Petrac, L. (2015). Dijete i likovno-umjetnicko djelo. Zagreb: Alfa d.d.

33.Ross. D.D., Bondy, E., Kyle, D.W. (1999). Reflective Teaching for Student
Emprowement,; Elementary Curriculum and Methods. New Jersey: Upper
Sadlle River.

34. Senge, P. M. (2003). Peta disciplina — principi i praksa ucece organizacije.
Zagreb: Mozaik knjiga.

35. Slunjski, E. (2008.): Djecji vrti¢, zajednica koja uci — mjesto suradnje,

dijaloga i zajednickog ucenja. Zagreb, SM Naklada.

36. Slunjski., E. (2014). Tragovima djecjih stopa. Zagreb: Profil International.

37. Smyth, J. (1995). Critical Discourses on the Teacher Development. London:
Cassell.

37


http://www.istrazime.com/djecja-psihologija/crtam-ti-pricu-djecji-crtez/
http://www.istrazime.com/djecja-psihologija/crtam-ti-pricu-djecji-crtez/

38. Spodek, B. and Sarcho, N. (1990). Preparing early childhood teachers. In:
Spodek, B. and Saracho, N. (Eds.), Early childhood teacher preparation. New
York: Teachers College, 23 — 44.

39. Stevanovi¢,M. (2003). Nastavnik, odgajatelj umjetnik. Varazdinske Toplice:
Tonimir.

40. Sali, B. (1973). Osnove psihologije. Dopisna delavska univerza. Ljubljana.

38



	1.UVOD
	2.LIKOVNO IZRAŽAVANJE DJECE RANE I PREDŠKOLSKE DOBI
	2.2. Opće karakteristike  likovnog izražavanja i s
	2.3.  Neki psihološki i socio-etički aspekti likov
	2.4.  Uloga motivacije u likovnom izražavanju

	3.RAZVOJNE FAZE DJEČJEG CRTANJA
	4.FAZE RAZVITKA LIKOVNOG IZRAZA DJECE
	5.ULOGA ODGAJATELJA U LIKOVNOM RAZVOJU DJECE 
	5.1.  Uloga odgajatelja u cjelokupnom razvoju djece
	5.2.  Uloga odgajatelja u likovnom izražavanju djece
	5.3.  Osobne, stručne i profesionalne kompetencije odg
	5.4.  Profesionalni razvoj odgajatelja
	5.5.  Uloga odgajatelja u djetetovoj recepciji likovno
	5.6.  Uloga odgajatelja u osiguravanju poticajnog okru

	6.VREDNOVANJE DJEČJEG CRTEŽA
	6.1.  Psihološko stajalište vrednovanja
	6.2.  Pedagoško stajalište vrednovanja
	6.3.  Likovno-estetsko stajalište vrednovanja

	7. ZAKLJUČAK
	8. LITERATURA

