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SAZETAK

Dvojezicnost je visedimenzionalni fenomen koji unato¢ brojnim istrazivanjima i dalje
nema to¢nu definiciju. Uz dvojezi¢nost djece rane i predskolske dobi vezuju se brojni
mitovi koji ponajprije proizlaze iz ¢injenice da Sira javnost ne poznaje procese
usvajanja materinskog i stranog jezika kod djece, te utjecaj dvojezi¢nosti na djecu rane
i predskolske dobi. Cilj ovog rada bio je utvrditi proces usvajanja materinskog i stranog
jezika, vrste dvojezi¢nosti, nacin na koji utje¢e na cjelokupan razvoj djeteta, te
prednosti dvojezi¢nosti u ranoj i predskolskoj dobi. Rezultati dosadasnjih istrazivanja
su pokazali kako su prednosti dvojezi¢nosti djece rane i predskolske dobi znacajne u
podrucju kulturalnog, kognitivnog i komunikacijskog razvoja djece rane i predskolske

dobi, te kako je dvojezi¢nost opcenito izrazito korisna u ranoj i predskolskoj dobi.

Klju¢ne rije€i: djeca rane i predskolske dobi, dvojezi¢nost, mitovi o dvojezi¢nosti,

prednosti dvojezi¢nosti, usvajanje jezika

SUMMARY

Bilingualism is a multidimensional phenomenon, which despite numerous studies, still
lacks an accurate definition. The bilingualism of children of early and preschool age
is associated with numerous myths that primarily stem from the fact that the general
public is not informed on the processes of mother tongue and foreign language
acquisition in children, and the impact of bilingualism on children of early and
preschool age. The aim of this paper was to determine the process of acquisition of
mother tongue and foreign language, types of bilingualism, the way it affects the
overall development of the child, and the advantages of bilingualism for children of
early and preschool age. The results showed that the benefits of bilingualism on
children of early and preschool age are significant in the field of cultural, cognitive,
and communicative development, and that bilingualism in general is extremely useful

for children of early and preschool age.

Key words: children of early and preschool age, bilingualism, bilingual myths,

advantages of bilingualism, language acquisition
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1. UvOD

Jezik se definira kao apstraktni sustav znakova koji se rabi u komunikaciji, a u
takvom obliku svojstven je samo ljudskoj vrsti (Coso, 2006). Pritom ljudi imaju
sposobnost ucenja jezika koja nije ograniCena samo na jedan jezik. Dapace,
poznavanje isklju¢ivo jednog jezika je u danasnje doba rijetka pojava - gotovo svaki
covjek poznaje barem nekoliko rije¢i koje poticu iz jezika koji nisu njihov materinski
(Rohde, 2001). Strani jezik se moze usvajati u bilo kojem razdoblju zivota od rodenja
do duboke starosti. Tako neka djeca uce vise jezika od trenutka kada su rodena, a neka
djeca kada zapo¢nu formalno obrazovanje u dje¢jem vrticu, osnovnoj ili srednjoj Skoli
ili na fakultetu (Lightbown i Spada, 2013). Zbog velikog broja faktora kao $to su sve
veca svijesti o vaznosti multikulturalnosti, kao 1 zbog olakSavanja komunikacije ljudi
diljem svijeta, sve vise ljudi usvaja ili uéi strane jezike (Coso, 2006). Stoga i ne ¢udi
da je dvojezi¢nost Siroko rasprostranjena pojava koja je prisutna u gotovo svim
zemljama svijeta (Hrzica, Padovan i Kovacevi¢, 2011). Unatoc¢ €injenici da je pojam
dvojeziénosti svijetu poznat dugo vremena, on je malo istraZivan. Naime, znanstvenici
1 lingvisti se u promatranju jezika obi¢no fokusiraju na samo jedan jezik. Tako se u
mnoStvu literature mogu pronac¢i podatci o razvoju jezi¢nih struktura specifiénih
jezika, bez povezivanja s ostalim jezicima. Medutim, proucavanje dvojezi¢nosti u
danasnjem drustvu punom brzih promjena je nuZnost iz nekoliko razloga. Vecina ljudi
koristi se s vise jezika od isklju¢ivo materinskog, te je dvojezi¢nost dio svakodnevice
velikom broju ljudi. Takoder, prou¢avanjem razvoja dvojezi¢nosti mozemo saznati
mnostvo informacija o jezi¢nim potencijalima ¢ovjeka (Myers-Scotton, 2007).
Postoji velika debata o utjecaju gena, dobi i okoline na razvoj dvojezi¢nosti opCenito,
pa tako i u rano i predskolsko doba. Ovo nesuglasje u svijetu znanosti i lingvistike
odrazava se 1 u opcenitoj populaciji. Sukladno razli¢itim stavovima o dvojezicnosti,
postoje i brojne predrasude i mitovi o dje¢joj dvojezi¢nosti. Iz ovih predrasuda i mitova
proizlaze brojne teorije o pozitivnim i negativnim utjecajima dvojezi¢nosti na djecu,

koje ¢e se raspraviti u daljnjem radu.



2. USVAJANJE JEZIKA

Usvajanje jezika je spontano ovladavanje jezikom u prirodnim uvjetima, odnosno
usvajanje bez izravnog poucavanja. Ono se prema nekim autorima poput Krashena
(1982, prema Jelaska 2007) pojmovno i sadrzajno razlikuje od ucenja jezika.
Usvajanje je prema ovom autoru prirodan i spontani proces u kojem se ne pridaje
velika vaznost koriStenju ispravnih jezi¢nih oblika. Za razliku od usvajanja, ucenje
podrazumijeva sustavno pracenje usvajanja jezika, kao i njegovo upravljanje na nacin
da se ispravljaju pogreske, a naglasavaju pravila. To znaci da je usvajanje jezika
prirodan proces koji se odvija u svakodnevnim situacijama, a dovodi do fluentnog
ovladavanja stranim jezikom, dok je ucenje jezika svjestan proces koji se provodi u
sustavno osmisljenim i kontroliranim situacijama. Dosadasnja istrazivanja pokazuju
kako se materinski jezik usvaja putem implicitnih strategija, odnosno putem
proceduralnog znanja. Strani jezik moze se isto tako usvajati, ali moze se i uciti na
formalniji nacin, Sto ukljucuje pamcenje rijeci i gramatickih struktura, ¢ime se aktivira
deklarativno pamcenje (Paradis, 2009). Pritom nije nuzno poucavati ono $to se ve¢
prirodno usvojilo, no nekada je ipak potrebno poucavati da bi se to znanje ispravno
usvojilo, kao i produbilo (Jelaska, 2007).

Kada se govori o usvajanju jezika, potrebno je definirati pojmove materinski, drugi i
strani jezik. "Materinski se jezik po ulozi koju igra u covjekovu Zivotu, odreduje na
razlicite nacine, kao jezik koji je naucio od majke, kao jezik kojim osoba govori
preuzevsi ga od svojim predaka ili od svoje okoline bez svjesna ucenja, kao jezik kraja
u kojem smo rodeni." (Jelaska, 2007: 28). Drugim rijeCima, materinski jezik je onaj
jezik s kojim se dijete najprije susrece, to jest jezik kojim se koristi majka ili druga
bliska osoba s kojom dijete provodi ve¢inu vremena. Materinski jezik se ¢esto naziva
I prvim jezikom. Osim prvoga jezika postoji i drugi jezik, koji se po svojim
sastavnicama razlikuje od materinskog jezika. Tako primjerice drugi jezik govorniku
koji potjece s Cakavskog govornog podru¢ja moze biti hrvatski jezik. Stoga je vazno
razlikovati pojmove drugi i strani jezik. Jezik mozemo nazvati stranim kada on nije iz
sredine u kojoj govornik zivi i djeluje, to jest kada se radi o jeziku druge govorne

sredine ili druge drzave (Jelaska, 2007).



Nacin na koji djeca usvajaju materinski i strani jezik fenomen je kojim su se kroz
godine bavili, i nastavljaju se baviti brojni lingvisti, istraziva¢i, kao i psiholozi
(Lightbown i Spada, 2013). Kao posljedica brojnih istrazivanja, uspostavio se velik
broj teorija o usvajanju materinskog i stranog jezika, ali nijedna od tih teorija nije
opceprihvaéena. Ipak, postoji nekoliko univerzalnih faktora koji utjeCu na usvajanje
jezika u djece. Najprije u obzir treba uzeti djecje kognitivne sposobnosti, kao $to su
brzina usvajanja novog sadrzaja i prisjecanje. Osim toga, u usvajanju jezika ulogu igra
i neurobioloski razvoj djeteta, dob djeteta, koli¢ina i kvaliteta interakcije s odraslima,

individualnost, motivacija pojedinca i kulturoloski faktori (Pinter, 2011).



3. PROCES USVAJANJA MATERINSKOG JEZIKA

Usvajanje materinskog jezika zapocinje samim rodenjem djeteta. Dijete se rada
kao prosocijalno bice i kao takvo je uvelike usmjereno socijalnim signalima (Ljubesi¢
i Cepanec, 2012). Od trenutka kada se rodi, ono neverbalnom komunikacijom
uspostavlja kontakt sa svojom okolinom. Dijete okolini upucuje poglede, osmjehuje
se, place i stupa u kontakt drugim refleksnim akcijama. Kako se ono razvija, interakcija
djeteta s okolinom i komunikacijski procesi koji se pritom odvijaju postaju sve
slozeniji, a u prvih Sest godina zivota dijete urednog razvoja usvoji materinski jezik za
potrebe svakodnevne komunikacije (Pinter, 2011). Rana komunikacija u prvih Sest
godina djetetova zivota se s obzirom na sredstvo prenosenja poruke moze podijeliti na

dva razdoblja, a to su predjezi¢no i jezicno.

3.1. Predjezi¢no razdoblje

Predjezi¢no razdoblje odvija se od rodenja djeteta do druge godine njegova zivota.
U ovom razdoblju djeca uce o vlastitim akcijama i reakcijama okoline na te akcije.
Djeca materinski jezik usvajaju iz svakodnevnih situacija te im je za usvajanje i
razumijevanje vokabulara uvelike potrebna situacijska podrska. Dakle, dijete u ovom
razdoblju teSko razumije izolirani jezik, ve¢ njegovo shvacanje izreCenoga uvelike
zavisi o prostoru u kojem se nalazi, o gestama i pogledu osobe koja mu se obraca
(Ljubesi¢ i Cepanec, 2012). Prva vokalizacija djeteta koja se javlja u ovom razdoblju
je nenamjeran plac, koji se pojavljuje kada djetetu nesto ne odgovara, primjerice kada
je gladno ili kada mu je nesto potrebno. U prvim tjednima od rodenja, dijete ne moze
voljno kontrolirati zvukove koje proizvodi, no ima sposobnost razlikovanja glasa svoje
majke od glasova drugih ljudi. Razumijevanje i vokalizacija jezika u prvoj godini se
odvija sporo, no krajem prve godine zivota dijete ve¢ razumije rije¢i koje se Cesto
ponavljaju u njihovoj okolini i reagira na njih (Lightbown i Spada, 2013). U prvoj
godini Zivota dijete | izgovara svoju prvu rije¢. Prve rije¢i koje djeca izgovore odnose

se na vazne ljude, stvari i akcije kojima su svakodnevno okruzeni (Pinter, 2011).



3.2. Jezi¢no razdoblje

Drugo razdoblje u razvoju rane komunikacije je jezi¢no razdoblje, koje se odvija
od druge do Seste godine zivota. U ovom se razdoblju djeca, za razliku od neverbalnih
gesta koje su dominantne u prvom razdoblju, primarno koriste govorom (Ljubesi¢ i
Cepanec, 2012). Usvajanje novog vokabulara je cikli¢ki proces koji se odvija na nacin
da djeca ¢uju novu rije¢, Cije znacenje u vecini slucajeva isprva ne razumiju. Potrebno
im je da nekoliko puta ¢uju istu rije¢ kako bi razumjeli njeno znacenje, te kako bi je
na kraju i sami koristili (Pinter, 2011). S 18 mjeseci djeca pocinju Koristiti prve
recenice, a govor koji se pojavljuje u ovo vrijeme se naziva telegrafski. Telegrafski
govor obiljezavaju kratke recenice u kojima se ¢esto izostavljaju pridjevi, zamjenice i
drugi gramaticki oblici, ¢ime nalikuju na sazete telegrame s osnovnim informacijama
o poruci koja se zeli prenijeti (Venker i sur., 2015). U prve tri godine zivota pojava
odredenih jezi¢nih struktura je predvidljiva i donekle ovisi o stupnju razvoja djeteta.
Pritom je dokazano da djeca brojne jezi¢ne oblike razumiju puno prije nego Sto ih
pocinju ispravno koristiti. Do Cetvrte godine vec¢ina djece mogu postavljati pitanja,
prepric¢avati dogadaje iz stvarnog zivota, izmisljati 1 prepricavati price, davati upute.
U reCenicama uglavnom koriste ispravan redoslijed rijeci i tocnu gramaticku strukturu,
a na svakodnevnoj bazi usvajaju nekoliko novih rije¢i. Do kraja predSkolske dobi djeca
stupaju u brojne interakcije s okolinom i novim ljudima koji im pruzaju moguénost
daljnjeg prosSirivanja vokabulara, kao 1 usavrSavanja gramati¢ke strukture recenice

(Pinter, 2011).

3.3. Uloga odraslih u usvajanju materinskog jezika

Djeca rane i predSkolske dobi provode velik dio vremena u interakciji s jezikom.
Sudjeluju u razgovorima, slusaju i prisluskuju razgovore vrs$njaka i odraslih, gledaju
televiziju, sluSaju 1 citaju slikovnice 1 price (Lightbown i Spada, 2013). 1z toga
proizlazi zaklju¢ak da veliku ulogu u usvajanju materinskog jezika igraju odrasli,
ukljucujuéi roditelje, bake 1 djedove, odgajatelje i druge odrasle ljude s kojima djeca
provode veliku koli¢inu vremena. Oni djeci pruZaju govorni uzor, postavljaju pitanja

i odgovaraju na pitanja djece, te im na taj nacin prosiruju vokabular u svakodnevnim



interakcijama. Tako ih nesvjesno, ali uéinkovito poucavaju materinskom jeziku
(Pinter, 2011). Djeca govor ne uce samo pasivnim sluSanjem okoline, ve¢ primarno
koriStenjem jezika, tj. govoreci. Pritom je uloga odgajatelja u dje¢jem vrticu u tome da
organizira stimulativno socijalno okruzenje u kojem ¢e dijete imati mnosStvo
moguénosti za interakciju s vrSnjacima i odraslima. Odgajatelj djeci usaduje i
vrijednosti upotrebe jezika na pozitivan nacin (Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje, 2014). Do polaska u skolu djeca razumiju da odrasli
razgovaraju drugacije medusobno nego s djecom. Shvacaju da vokabular i ton
izgovora recenice odraslih zavisi o situaciji u kojoj se nalaze i o ljudima s kojima
komuniciraju. Ovo znanje koriste u interakciji s vrSnjacima, kao i u dramatizaciji s
lutkama 1 ostalim igrackama, a taj nacin otkrivaju i razvijaju brojne varijacije i

moguénosti materinskog jezika (Lightbown i Spada, 2013).



4. PROCES USVAJANJA STRANOG JEZIKA

Postoje brojni razlozi iz kojih odrasli pojedinci usvajaju strane jezike, a veéina ih
se moze svesti na ¢injenicu da ¢e im strani jezik biti koristan u zajednici u kojoj se
nalaze ili u zajednici u koju se Zele ili trebaju ukljuciti. Primjerice, imigranti zaposleni
u novoj drzavi najéeS$ce jezik usvajaju u radnom kontekstu putem neformalnog
razgovora s kolegama (Myers-Scotton, 2007). Kada se govori 0 usvajanju stranog
jezika u djece, naglasak se stavlja na ugodnu atmosferu u kojoj se jezik ovladava
opusteno i1 spontano, bez konvencionalnog poducavanja. Pritom je od velike koristi
tzv. prirodni pristup u kojem je naglasak stavljen na slusanje, vaznost vokabulara i

nenaglasavanje vaznosti to¢nih jezi¢nih struktura (Sekelj, 2011).

4.1. Faze usvajanja stranog jezika

Usvajanje stranog jezika je proces koji se odvija u nekoliko prepoznatljivih faza.
Proces usvajanja stranog jezika sli¢an usvajanju materinskog gdje osoba iz okoline u
kojoj se nalazi nesvjesno usvaja vokabular i jezi¢ne strukture (Krashen, 1981). Pritom
se vjestina komunikacije moZe relativno brzo usvojiti, dok se gramaticke strukture

usavrSavaju polako uz duzu uporabu jezika (Sekelj, 2011).

4.1.1. Predjezicno razdoblje

Ve¢ s devet mjeseci zivota djeca posjeduju moguénost raspoznavanja razlicitih
jezika, neovisno o tome usvajaju li ih istovremeno ili ih ¢uju usput (Philip, Oliver 1
Mackey, 2010). U prvoj fazi usvajanja stranog jezika djeca djelomi¢no razumiju strani
jezik, ali ga jo$§ ne govore. Stoga se ova faza naziva i tihi period (Pinter, 2011), a traje
nekoliko mjeseci. Djeca pritom nisu potpuno tiha, ve¢ vokaliziraju zvukove koji se
slusatelju ¢ine nepovezani, te nisu istovjetni govoru okoline (Philip, Oliver i Mackey,
2010). To medutim ne znaci da djeca koja jo$ ne govore ne komuniciraju s okolinom
(Tabors, 2008). Dijete u ovoj fazi minimalno razumije jezik, te se u komunikaciji

pretezito koristi neverbalnim jezikom (Krashen, 1981). Ova neverbalna komunikacija



koristi se primarno u situacijama u kojima djeca Zele dobiti paznju, izraziti odredeni
zahtjev, zalbu ili Salu (Tabors, 2008). Dijete na pitanja odraslih odgovara ponajvise
kimanjem glave, a razumijevanje jezika mu se povecava aktivnim slusanjem okoline
(Krashen, 1981).

4.1.2. Rano jezic¢no razdoblje

Kako dijete sudjeluje u sve vise komunikacijskih situacija, polako pocinje shvacati
kako svi u njegovoj okolini ne razumiju i ne govore njegov materinski jezik, te da s
tim ljudima moraju koristiti drugi, strani jezik. Stoga zapo¢inju s verbalizacijom jezika
(Tabors, 2008). U pocetnoj fazi izgovaranja jezika dijete 1 dalje ima ograni¢eno
shvacanje stranog jezika, a u razgovoru sudjeluje koriste¢i se poznatim frazama i
kratkim odgovorima koji se sastoje od jedne do dvije rije¢i (Krashen, 1981). Koristi
se jednostavnim rije¢ima i kratkim, jednostavnim reCenicama, tzv. telegrafskim
govorom, ¢ime se moze uvidjeti slinost U procesu usvajanja materinskog i stranog
jezika. U komunikaciji se koriste cjelovitim frazama poput ,,Kako se zoves?*, , Kako
si?* 1 slicno, a pritom je od velike vaznosti aktivno slusanje okoline od koje usvajaju
nove fraze. Te fraze potom koriste pri komunikaciji s okolinom u nepromijenjenom
obliku (Tabors, 2008). Koristenje cjelovitih, kao i djelomi¢nih fraza, od velike je
prakti¢ne koristi pri osnovnom sporazumijevanju koje je djetetu potrebno u

svakodnevnim situacijama (Krashen, 1981).

4.1.3. Jezi¢no razdoblje

Nakon §to djeca u odredenoj koli¢ini od okoline usvoje fraze i koriste ih u
nepromijenjenom obliku, zapoCinju ih koristiti na originalan nain u vlastitim
reCenicama (Tabors, 2008). Drugim rije¢ima, U novim situacijama se na kreativne
nacine koriste rijeima, frazama i strategijama komunikacije koje ve¢ poznaju kako bi
se sporazumjeli sa svojim sugovornicima. Samim time djeca ulaze u jezi¢no razdoblje,
odnosno u fazu produktivnog koristenja jezikom (Philip, Oliver i Mackey, 2010). U
ovoj fazi usvajanja stranog jezika isprva dobro razumiju jezik i koriste se nesto

sloZenijim recenicama. Mogu postavljati pitanja, no Cesto se pojavljuju gramaticke



pogreske kao i pogreske u izgovoru. Djetetu je pritom vazno da se izrazi, makar i
neto¢no, te ga ne brine ¢injenica da se nije izrazilo na to¢an nacin. Dijete u ovoj fazi
usvajanja stranog jezika ulazi u sve vise interakcija u kojima moze sve bolje i to¢nije
usvajati strani jezik (Sekelj, 2011). Daljnje koristenje jezika dovodi do toga da dijete
vrlo dobro razumije strani jezik, te se koristi sloZenijim re¢enicama. Pojavljuje se sve
manje gramati¢kih pogreSaka, kao i pogreSaka u izgovoru. Govor postaje sve
automatiziraniji, te je potrebno manje razmisljati o onome §to ¢e se izgovoriti, Sto
dovodi do sve vece fluentnosti i opusStenosti tokom komunikacije s vrSnjacima i
odraslima (Tabors, 2008). U posljednjoj fazi usvajanja stranog jezika dijete razumije i
govori jezik na razini izvornih govornika, ili vrlo blizu tome. Gramati¢ke pogreske
viSe se ne pojavljuju, no razlika od izvornih govornika moze se vidjeti u izgovoru koji
moze biti obiljeZen blagim naglaskom. Jacina naglaska pritom je ve¢inom vezana uz
dob usvajanja jezika, gdje prednost imaju mlade osobe koje ranije pocinju usvajati

jezik (Pinter, 2011).

4.2.  Utjecaj materinskog jezika na usvajanje stranog jezika

Buduc¢i da usvajanje stranog jezika obi¢no slijedi nakon usvajanja materinskog,
moze se zakljuCiti kako materinski jezik uvelike utjece na pocetne faze usvajanja
stranog jezika. Tako je prije usvajanja stranog jezika osoba upoznata s osnovnim
strukturama jezika i s time kako jezik opéenito funkcionira. Osoba koja je upoznata s
materinskim jezikom prije usvajanja stranog jezika ve¢ poznaje odredeni vokabular,
te je svjesna Cinjenice da jezikom moZe osobama oko sebe upucivati poruke i pitanja,
dok ovo znanje nije prisutno u pocetnim fazama usvajanja materinskog jezika (Saville-
Troike, 2012). Pri diskusiji o utjecaju materinskog jezika na strani jezik, pojavljuje se
takozvani ,,model natjecanja“. Prema ovom modelu, svaki jezik na sebi jedinstven
nacin predstavlja znacenje reCenice. Svaki jezik ima odredene znakove ili signale koji
govorniku pomazu U razumijevanju recenice. Znakovi se mogu nalaziti u bilo kojem
segmentu jezika ukljucujuci fonologiju, morfologiju i lekseme. Jedan od tih znakova
primjerice moze biti red rije¢i u recenici. Ovi znakovi se nekada nadopunjavaju,

Djeca ove znakove mogu razaznati od vrlo ranog djetinjstva, te obracaju paznju na



njima vazne znakove poput intonacije, glasnoce izgovora poruke i tako dalje. Kada su
upoznata sa stranim jezikom, djeca ¢e ve¢ poznate znakove iz materinskog jezika
traziti u novom jeziku. Pritom im je potrebno svratiti paznju i na nove znakove u
stranom jeziku kako bi se korigirale eventualne pogreske, primjerice krivi poredak
rijeci u re¢enici (Cameron, 2001). Tabors (1997, prema Pinter, 2011) je na temelju
promatranja djece rane i predskolske dobi koja poticu iz manjinskih skupina opisao
proces usvajanja stranog jezika. Kada se nadu u sredini koja govori strani jezik, djeca
najprije koriste materinski jezik. Nakon toga prolaze tzv. ,.tihi period* u kojem aktivno
sluSaju vrSnjake i odrasle, ali samostalno malo govore. Potom zapocinju koristiti
prethodno opisani telegrafski govor, a na kraju uspjesno samostalno komuniciraju na
stranom jeziku, $to je u skladu s prethodno opisanim fazama u usvajanju stranog

jezika.

4.3. Genetika i okolina

Djeca se radaju sa sposobno$¢u usvajanja jezika koja nije ograni¢ena samo na
jedan jezik. Pri usvajanju jezika opcenito, pa tako i stranog jezika postoje razli¢ita
misSljenja o omjeru izmedu vaznosti genetike i okoline. Stoga se u novijim
istraZivanjima sve viSe paznje predaje otkrivanju toga koliko je za usvajanje novih
znanja, u ovom sluc¢aju stranog jezika, vazna genetska predispozicija, a koliko okolina
u kojoj se stjecu iskustva. Istrazivaci koji se primarno fokusiraju na ulogu genetike
tvrde kako se djeca radaju s genetskom predispozicijom za usvajanjem jezika, dok
drugi, koji stavljaju fokus na okolinu, isticu vaznost izloZenosti jeziku od najranije
dobi. U usvajanju jezika opcenito, pa tako i stranog jezika dokazano je kako postoji
odredena urodena sposobnost koja djeci omogucava usvajanje jezika. Ova tvrdnja
podupire se ¢injenicom da sva djeca, bez obzira koji jezik usvajaju, te usvajaju li samo
jedan ili vise jezika, prolaze sli¢ne faze pri usvajanju materinskog i stranog jezika
(Myers-Scotton, 2007). Izucavanjem razvoja stranog jezika u djece, istraziva¢ima je
postalo jasno kako se ovaj proces ne moze promatrati kroz zasebne faktore. Primjerice,
dob djeteta se smatra jednim od najvaznijih faktora u usvajanju stranog jezika. No,
istrazivanja su pokazala kako u ovom procesu nije presudna isklju¢ivo dob djeteta.

Drugim rije¢ima, pri izucavanju procesa usvajanja stranog jezika, nije pozeljno
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bazirati se isklju¢ivo na starosnu dob djeteta. Dob djeteta je dakako vazan segment
usvajanja stranog jezika, ali uz dob je vazno izdvojiti i poticajnu okolinu, kao i ucestale
prilike za usvajanje stranog jezika, te kvalitetu jezika kojim se govornici oko djeteta
koriste (Pinter, 2011). Brzina i kvaliteta usvajanja stranog jezika ovisi i 0 tome koje se
vjestine najvise poticu, zasto se jezik usvaja, kada i kako ¢e se koristiti. Osim toga,
vaznu ulogu u usvajanju stranog jezika igra i osobna motiviranost osobe koja usvaja

jezik (Myers-Scotton, 2007).
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5. DVOJEZICNOST

Pri diskusiji o usvajanju materinskog i stranog jezika gotovo neizbjezna tema je
dvojezi¢nost. Fenomen dvojezi¢nosti znanstvenicima je vrlo zanimljiv, $to je
rezultiralo brojnim teorijama i definicijama dvojezi¢nosti. Drugim rije¢ima, ne postoji
suglasnost o to¢noj definiciji dvojezi¢nosti. Sukladno tome, prema nekim teorijama
postoji nekoliko vrsta dvojezi¢nosti: ,, S jedne se strane dvojezicnima smatraju samo
oni koji su tako ovladali dvama jezicima da ih govore (gotovo) kao izvorni govornici,
Sto je vrlo uska odrednica. S druge se strane dvojezicnima mogu smatrati i svi oni koji
se sluze dvama jezicima u bilo kojemu stupnju‘* (Jelaska i sur., 2005: 38). 1z ovoga
stajaliSta mogu se uvidjeti tzv. minimalisticke i maksimalisticke teorije dvojezi¢nosti.
Minimalisticke teorije nalazu kako se dvojezi¢nima mogu smatrati Svi Koji se sluze s
dva jezika na bilo kojoj razini, bilo na osnovnoj ili naprednoj. U ovom kontekstu ¢esto
se spominju minimalne kompetencije u barem jednoj od Cetiri jezi¢ne djelatnosti, a to
su sluSanje, govorenje, Citanje i pisanje (Bradari¢-Jon¢i¢ i Kolari¢, 2012). Prema ovim
teorijama, definiranjem dvojezi¢nosti kao mogucnosti govorenja vise jezika na razini
izvornih govornika se zapravo iskljucuje vecina dvojezi¢nih pojedinaca (Myers-
Scotton, 2007). Nasuprot minimalistickim teorijama nalaze se maksimalisti¢ke teorije,
koje nalazu da se dvojezi¢nima mogu smatrati samo oni koji potpuno vladaju jezikom
u sve Cetiri jezi¢ne djelatnosti (Bradari¢-Jonci¢ i Kolari¢, 2012), tj. strani jezik govore
fluentno poput izvornih govornika, te ga razumiju, ¢itaju i pisu bez ikakvih poteskoca
(Myers-Scotton, 2007). Prema Rohde (2001) dvojezi¢nost je visedimenzionalni
fenomen koji se odnosi na istovremeno usvajanje i koristenje dva jezika, a dvojezi¢na
osoba je osoba koja je fluentna u oba jezika ili koristi oba jezika. Pritom je teSko
odrediti fluentnost pojedinca, buduéi da je to karakteristika koja se ne moze lako
izmjeriti (Rohde, 2001). Stoga veéina autora definiciju dvojezi¢nosti smjestaju negdje
izmedu minimalistickih i maksimalistickih. Myers-Scotton (2007) dvojezi¢nost
definira kao sposobnost koristenja dvaju ili viSe jezika na razini dovoljnoj za
uspostavljanje lezernog razgovora, te tvrdi kako postoji izrazito mali broj ljudi koji se
mogu Koristiti stranim jezikom na jednakoj razini kao izvorni govornici toga jezika.

Steiner, Hayes i Parker (2008) pruzaju jos Siru definiciju dvojezi¢nosti koja
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podrazumijeva sposobnost govorenja, ¢itanja, pisanja ili samo razumijevanja vise od
jednog jezika. Dakle, samo jedna od ovih sposobnosti je dovoljna da bi se osoba

smatrala dvojezi¢nom.

5.1.  Vrste dvojezi¢nosti

Dvojezicnost je izrazito sloZena pojava koja se moze podijeliti prema nekoliko
kriterija. Tako se prema vremenu uspostavljanja moze se podijeliti na ranu 1 kasnu.
Prema redoslijedu usvajanja jezika, dijeli se na simultanu i sukcesivnu. Prema
ucestalosti koriStenja pojedinog jezika, kao i kvaliteti usvojenosti svakog od jezika,
mozemo je podijeliti na uravnoteZenu i neuravnoteZenu. S obzirom na ucestalost
koriStenja jezika i1 razinu znanja, dijeli se na aktivnu i pasivnu, a s obzirom na
okruzenje u kojem se usvaja na slozenu i koordiniranu dvojezi¢nost. Obzirom na
jezi¢ne kodove koji se u njima pojavljuju razlikuje se horizontalna i vertikalna

dvojezicnost.

5.1.1. Rana i kasna dvojezicnost

Tesko je utvrditi Sto je zapravo rana dob za uspostavljanje dvojezi¢nosti, a §to
kasna. Jelaska 1 sur. (2007) tvrde kako se model rane dvojezi¢nosti pojavljuje u dobi
do dvanaeste godine, a kasna u periodu do sedamnaeste godine. Myers-Scotton (2007)
pak ranu dvojezi¢nost smjesta u razdoblje do devete godine zivota djeteta. Ne postoji
zajedni¢ko misljenje o tome koja je dob prekretnica izmedu rane 1 kasne dvojezi¢nosti,
no postoji zajednicko miSljenje kako je dob vaZzan faktor u uspostavljanju
dvojezi¢nosti. Ono §to nije jasno kako i zaSto to¢no je dob vazan faktor (Myers-
Scotton, 2007). Pritom se javlja Siroko rasprostranjena ,,hipoteza kriticnog perioda®, o

kojoj ¢e biti viSe rijeci u sljede¢em poglavlju.

5.1.2. Simultana i sukcesivna dvojezi¢nost

Simultana dvojezicnost oznaCava usvajanje vise jezika istovremeno (Myers-

Scotton, 2007). Ovo je Cesta pojava kod djece koja se rode u obitelji u kojoj svaki od
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roditelja ima razli¢it materinski jezik, pa imaju priliku usvajati oba jezika istovremeno
(Pinter, 2011). Autor de Houwer (1990, prema Myers-Scotton, 2007) smatra kako se
simultanima mogu smatrati oni koji drugi jezik poc¢inju usvajati najvise tjedan dana
nakon usvajanja materinskog jezika. Drugi autori pak za ovu granicu navode dob od
tri godine zivota (Steiner, Hayes i Parker, 2008). Sukcesivna dvojezi¢nost vrsta je
dvojezi¢nosti u kojoj se jedan jezik usvaja prije drugoga (Myers-Scotton, 2007).
Drugim rije¢ima, prije usvajanja drugog jezika dijete je ve¢ usvojilo osnove prvoga
jezika (Jelaska i sur., 2005). Tada, primjerice, djeca u obiteljskom okruZenju
komuniciraju na materinskom jeziku, dok strani jezik mogu usvajati na nekoliko
nacina. Neka od ove djece imaju priliku u sustavu formalnog obrazovanja nastaviti
komunicirati na materinskom jeziku, a strani jezik usvajaju kroz interakciju s
vr$njacima i odraslima. Neka djeca pohadaju jezicne Skole u kojima sustavno uce
jezik, a Cesta pojava u Europskom podneblju je ucenje stranog jezika u osnovnim i

srednjim Skolama (Pinter, 2011).

5.1.3. UravnoteZena i neuravnoteZena dvojezic¢nost

UravnoteZena dvojezi¢nost pojava je do koje dolazi kada je dijete podjednako
izloZeno dvama jezicima, te kada ih podjednako koristi. Tada je teSko definirati koji je
djetetov prvi, a koji drugi jezik jer se oba pocinju koristiti u isto vrijeme (Pinter, 2011).
Prema Myers-Scotton (2007) tu se uglavnom radi o osobama koja su odgajana kao
dvojezi¢na od rodenja. Postoje razne teorije o razvoju ujednafene dvojezicnosti.
Prema jednoj od teorija, jezik se usvaja u nekoliko faza. U prvoj fazi razvoj jezika
podudara s onime jednojezi¢ne djece. U drugoj fazi dijete razlikuje vokabular dvaju
jezika, no Cesto koristi istu gramatic¢ku strukturu, te mijeSa jezike. U trecoj 1 posljednjoj
fazi dijete svjesno koristi oba jezika, te moze razaznati i primjenjivati razlicit
vokabular i sintaksu. Novije teorije su medutim ustanovile kako djeca ve¢ od najranije
dobi imaju sposobnost razlikovanja dvaju jezika. Uravnotezena dvojezi¢nost odrziva
je uslucaju kada svaki od roditelja ima svoj materinski jezik, te je svaki od njih ustrajan
u komunikaciji s djetetom na svome materinskom jeziku. No, i tada je ova vrsta
dvojezi¢nosti rijetka pojava (Pinter, 2011). Mnogo rasprostranjenija pojava je od

uravnotezene dvojezi¢nosti je neuravnotezena dvojezicnost. Do neuravnotezenosti
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dolazi iz razloga Sto je kroz duzi vremenski period vrlo teSko odrzati iste uvjete za
jednako usvajanje i koriStenje dvaju jezika. Dijete ¢e rijetko biti okruzeno jednakim
brojem pojedinaca koji ¢e oba jezika koristiti u istoj mjeri i u istim situacijama (Pinter,
2011). Dvojezi¢ni pojedinci u vecini slucajeva razvijaju preferenciju prema jednom od
jezika ili se koriste odredenim jezikom viSe nego drugim. Jedan jezik obi¢no koriste s
odredenim ljudima i u odredenim situacijama, a drugi u drugim situacijama. Zbog toga
je Cesto jedan jezik dominantniji nad drugim, te tada govorimo o neuravnotezenoj
dvojezi¢nosti. Ona se u starijoj dobi iskazuje kao Siri vokabular i slozenija reCenic¢na

struktura u jednom, dominantnijem jeziku (Myers-Scotton, 2007).

5.1.4. Aktivna i pasivna dvojezicnost

Aktivna dvojezi¢nost podrazumijeva razumijevanje i aktivno koriStenje drugog,
nematerinskog jezika u svakodnevnim situacijama. Za razliku od aktivne, pasivna
dvojeziénost javlja se kada osoba razumije drugi jezik, ali ga ne govori i ne zna ga

pisati ili ga ne Zeli koristiti (Myers-Scotton, 2007).

5.1.5. SloZena i koordinirana dvojezi¢nost

Do Sezdesetih godina prosloga stolje¢a dvojezicne osobe su se mogle podijeliti
isklju¢ivo na slozene 1 koordinirane (Myers-Scotton, 2007). SloZzena dvojezicnost se
pritom odnosi na usvajanje oba jezika u istom okruZenju, primjerice kod kuée (Coso,
2016). Za razliku od sloZene, koordinirana dvojezicnost se odnosi na usvajanje jezika
u razli¢itim okruZenjima. Primjerice, jedan jezik se moze usvajati kod kuce, a drugi u

formalnoj obrazovnoj ustanovi (Stanci¢ i Ljubesi¢, 1994).

5.1.6. Horizontalna i vertikalna dvojezic¢nost

Vertikalna dvojezicnost predstavlja dosad opisani odnos izmedu prvog,
materinskog jezika i stranog jezika. Ova vrsta dvojezi¢nosti Cesta je kod iseljenika koji
se materinskim jezikom koriste u svome domu, a stranim jezikom u radnom okruzenju

1 u Sirem drustvenom kontekstu. S druge strane, horizontalna dvojezicnost iskazuje se
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kao odnos izmedu dijalekta i standardnog jezika unutar materinskog jezika. Dakle,
osoba koja je horizontalno dvojezi¢na Zivi na podrucju u kojem je rodena, a zavisno o
situacijskom kontekstu se koristi ili materinskim jezikom ili dijalektom (Myers-
Scotton, 2007).
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6. RAZVOJ DVOJEZICNOSTI U RANOJ I PREDSKOLSKOJ
DOBI

Dvojezicnost u ranoj i predskolskoj dobi odnosi Se na usvajanje dvaju ili vise jezika
kroz interakciju s vise jezika od vrlo rane dobi. Kao i pri usvajanju stranog jezika, i
ovdje se javlja dilema o vaznosti genetike i okoline. Ipak se pokazalo kako, ukoliko su
im izlozena od rane dobi, djeca s ve¢om lako¢om mogu usvojiti dva ili vise jezika na
razini izvornih govornika (Myers-Scotton, 2007). Dvojezi¢na djeca prve rijeci
izgovaraju oko prve godine zivota. Kada se spoji vokabular dvaju jezika, brzina
usvajanja i koriStenja novih rijeci jednaka je jednojezi¢noj djeci (Pinter, 2011). Drugim
rijeima, dvojezi¢na djeca prolaze kroz iste faze usvajanja jezika kao djeca koja
usvajaju samo jedan jezik, te je u vecini slucajeva brzina usvajanja jezika jednaka
jednojezi¢noj djeci (Myers-Scotton, 2007). Oko 18 mjeseci djeca ve¢ razumiju kako
odredene rije¢i mogu prevoditi te se od ove dobi njihov vokabular uvelike povecava
(Pinter, 2011). Ukoliko su izlozeni objema jezicima od rodenja, djeca usvoje veéinu
obaju jezika do Cetvrte godine zivota. Ova usvojenost odnosi se na komunikaciju u
svakodnevnim situacijama, te je djeci za usvajanje kompleksnijih jezi¢nih struktura i
struénih pojmova dakako potrebno strukturirano ucenje i nastavak spontanog
usvajanja u novim komunikacijskim situacijama. U ranoj i predskolskoj dobi djeca u
vecini slu¢ajeva ne uce jezik putem izravnih instrukcija, ve¢ ga usvajaju bez ulaganja
svjesnog truda. Djeci je prirodno govoriti jezik kojim se koriste njegovi roditelji ili
osobe kojima su najcesce okruzena, bilo to jedan jezik, dva jezika ili vise (Myers-
Scotton, 2007).

Pri istraZivanju dvojezi¢nosti postavljaju se pitanja koja se uglavnom baziraju na dvije
teme. Prva Siroko rasprostranjena dilema je imaju li djeca sposobnost raspoznavanja
dvaju ili vise jezika kojima se koriste. Druga dilema je koja je zapravo uloga dobi u
razvoju dvojezi¢nosti (Myers-Scotton, 2007). Osim toga, vazno je sagledati ulogu
roditelja i okoline, primarno dje¢jeg vrtica, buduc¢i da su njima djeca svakodnevno

okruzena i pomocu njih usvajaju jezike (Steiner, Hayes i Parker, 2008).
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6.1. Reprezentacija dvaju jezika

Kao $to je ve¢ spomenuto, strani jezik moZze se usvajati putem implicitnih strategija
koje aktiviraju proceduralno znanje, te putem deklarativnhog paméenja koje ukljucuje
formalnije ucenje jezika. Osoba koja usvaja jezik ne usvaja ga svjesno, te do znanja
koje je stekla dolazi automatski, bez razmisljanja (Paradis, 2009). Za dva jezika
mozemo reci da su u dodiru, odnosno kontaktu, kada ih jedna osoba koristi naizmjence.
Drugim rije¢ima, jezici kojima se dvojezi¢na osoba koristi mogu se nazvati jezicima
u kontaktu (Weinreich, 1953). Pitanje koje se Cesto diskutira pri istrazivanju
dvojezi¢nosti je jesu li ovi jezici ,,pohranjeni® u razli¢itim dijelovima mozga, tj. u
razli¢itim sustavima memorije. Drugim rije¢ima, ukoliko se jezici usvajaju u razlicitoj
dobi, mijenja li se njihov na¢in pohrane u tim sustavima memorije (Myers-Scotton,
2007)? Postoje teorije koje upucuju na postojanje samo jednog jeziénog sustava, ali i
dvaju odvojenih sustava. U proslosti se pretpostavljalo kako postoji samo jedan
apstraktan sustav u kojem dvojezicne osobe pohranjuju oba jezika. Jedno od
objasnjenja za ovu pojavu dao je lingvist Uriel Weinreich. Prema njemu, pohrana
jezika u mozgu zavisi o na¢inu na koji se jezik usvaja. Prema toj postavci postoji tri
vrste jezi¢nih znakova, koji se odnose na tri tipa dvojezicnosti. Tipovi jezinog znaka
su koegzistirajuci, zdruzeni i1 subordinirani. Tako u koegzistirajuci tip spadaju osobe
koje usvajaju dva jezika u isto vrijeme, ali u razli¢itoj okolini, te iz toga razloga za
svaki jezik imaju odvojene konceptualne sustave. U zdruzeni tip spadaju osobe koje
oba jezika usvajaju istovremeno 1 u istom okruzenju, te stoga posjeduju jedan
konceptualni sustav u kojem se pohranjuju oba jezika. Dakle, rije¢ se sastoji od jednog
sadrZaja, koji se iskazuju putem dva razliCita izraza, a Weinreich se kasnije zalaze za
ovaj tip jeziCne reprezentacije. Zadnji tip jezi¢nog znaka je subordinirani, te u njega
spadaju osobe koje strani jezik uée uz pomo¢ ve¢ usvojenog materinskog jezika, te i u
ovom slucaju osobe imaju dva konceptualna sustava (Weinreich, 1953). Slican pristup
vidljiv je u modelu ,,Separate Underlying Proficiency (SUP)“ (Cummins, 1984, prema
Rohde, 2001: 995). Prema SUP modelu, jezik se pohranjuje u to¢no odredenom dijelu
mozga, te moze zauzeti samo odredeni dio ukupne veli¢ine mozga, a zauzimanje jezika
u mozgu slikovito se opisuje pomocu balona. Tako jednojezi¢na djeca u mozgu imaju

jedan balon, dok se dva jezika u mozgu shvatiti kao dva balona koji su posljedi¢no
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upola manji od jednojezi¢nog. Sav vokabular, gramatika i ostale jezi¢ne strukture pune
ova dva balona. Ukoliko jedan jezik postaje dominantniji, drugi jezik slabi, odnosno
napuhavanje jednog balona dovodi do ispuhavanja drugog (Cummins, 1984, prema
Rohde, 2001).

Medutim, mnogi autori ovu ideju nazivaju apsurdnom iz nekoliko razloga. To bi
znacilo da su oba jezika potpuno odvojena, da izmedu njih ne postoji nikakav kontakt,
te da bi se usvajanjem svakog novog jezika isponova moralo usvajati sve jezi¢ne
strukture. Medutim, djeca koja usvajaju najprije materinski jezik poznaju odredene
univerzalne jezi¢ne sustave, koji im u odredenoj mjeri pomazu u usvajanju novog
jezika, §to pobija ovu teoriju (Rohde, 2001). Novija istrazivanja upucuju na ¢injenicu
kako dvojezi¢ni pojedinci ipak posjeduju dva odvojena morfosintakticka jezi¢na
sustava (Myers-Scotton, 2007). Pritom su ova dva sustava povezana zajedni¢kim
apstraktnim podrucjem, te se ovaj model ¢esto opisuje kao dvostruka santa leda. Kao
Sto se vidi iz Slike 1, na povrs$ini su oba jezika odvojena, odnosno svaki se koristi u
odredenoj situaciji. Ispod povrsine, svaki jezik ima odvojene sustave koji preraduju
posebnosti svakog jezika vezane uz izgovor, gramaticke strukture, poseban vokabular,
itd. Ova dva sustava povezana su zajedni¢kim podrucjem koji se odnosi na opéenite
jezi¢ne vjestine. Pritom jezicna aktivnost u dva (ili vise) jezika doprinosi razvoju ovog

zajednickog podrucja (Cummins i Swain, 1986, prema Rohde 2001).
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Slika 1: Model dvostruke sante leda (Cummins i Swain, prema Rohde 2001: 996).

L1 L2
Surface Level surface surface

Common Underlying Proficiency

Central Operating System

Lakoca dolaska do znanja iz ovih dvaju jezi¢nih sustava zavisi o tome koliko Cesto se
pojedini jezik koristi. Ukoliko se jezik ne koristi aktivno, mozak ¢e poceti gubiti znanja
koja su se stekla jer ona za pojedinca viSe nisu vazna (Steiner, Hayes i Parker, 2008).
Aktivno koriStenje jezika nuzno je kako se usvojene i/ili naucene strukture ne bi pocele
gubiti, odnosno zaboravljati, te kako pojedinac ne bi postao pasivni dvojezicar
(Paradis, 2009).

6.2.  Uloga dobi i hipoteza kriti¢nog perioda

Za razliku od neuroloskih struktura, vaznosti motivacije i uloge okoline,
karakteristika osobe koju je vrlo lako odrediti i mjeriti je starosna dob. Medutim, tesko
je dokazati to€nu vaZznost dobi u usvajanju materinskog 1 stranog jezika (Lightbown i
Spada, 2013). Neki autori postavljaju stroge granice oko toga koja osoba se moze
smatrati dvojezi¢nom. Tako se, primjerice, dvojezicnom moZe smatrati osoba koja
drugi jezik pocinje usvajati najviSe tjedan dana nakon prvoga (de Houwer, 1990, prema
Myers-Scotton, 2007). Drugi autori pak striktno ne odreduju to¢nu dob u kojoj netko
moze postati dvojezican, no vecina se slaze sa ¢injenicom kako dob djeteta igra veliku
ulogu u usvajanju vise jezika. Pritom se javlja takozvana hipoteza kriticnog perioda.
Hipotezu kritiénog perioda u usvajanju jezika uveli su Penefield i Roberts. Prema ovim
autorima, usvajanje jezika je najuspjeSnije do devete godine djetetova zivota. U tom

periodu djec¢ji mozak postaje “ukocen‘, odnosno manje plasti¢an. To znaci da se u
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devetoj godini znacajno usporava neuroloski razvoj mozga koji je do tada olaksavao i
ubrzavao ucinkovito usvajanje jezika (Penefield i Roberts, 1959, prema Marinova-
Todd, Bradford Marshall i Snow, 2000). Kriti¢ni period termin je koji potice iz
biologije, te se odnosi na to¢no odredeni period u kojem se odredena sposobnost mora
usvojiti. Ako se sposobnost ne usvoji u tom periodu, kasnije se ne¢e moci usvojiti na
istoj razini. U okviru usvajanja jezika, bilo materinskog ili stranog, hipoteza kriticnog
perioda odnosi se na ograni¢eno vrijeme u kojem je usvajanje jezika relativno
jednostavno i ué¢inkovito (Marinova-Todd, Bradford Marshall i Snow, 2000). Op¢enito
je teSko pronaci dokaze koji pobijaju hipotezu kritiénog perioda u usvajanju jezika,
buduci da je vecina ljudi izloZena jeziku od najranije dobi (Lightbown i Spada, 2013).
No, postoje neke iznimke koje pokazuju da dijete koje nije izloZzeno materinskom
jeziku od najranije dobi gotovo sigurno trpi negativne posljedice u jezi¢nom razvoju.
Ovo je dokazano na primjeru tzv. ,,divlje djece* koja su odrasla u izolaciji od ostatka
ljudi, kao i djece s gubitkom sluha koja nisu usvojila znakovni jezik do puberteta.
Materinski jezik koji se naknadno usvoji tada nije na istoj razini kao i u osoba koje su
jezik usvajale od rodenja. Ta povezanost medutim nije jasno dokazana pri usvajanju
stranog jezika. Ne postoje ¢vrsti dokazi koji pokazuju kako postoji to¢no odredena dob
u kojoj usvajanje jezika postaje kompliciranije, te brojni autori navode razne dobne
granice kao kljuéne u usvajanju stranog jezika (Pinter, 2011). No, iako ne postoji
strogo odredena granica, vecina tvrdi kako je ta dob otprilike devet do dvanaest godina
Zivota, odnosno trenutak kada dijete ulazi u pubertet (Myers-Scotton, 2007).

Postoji nekoliko dodirnih stajalista vezanih uz kriti¢ni period u usvajanju jezika oko
kojih se vecina autora slaze. Prvo, nakon odredenog razdoblja u razvoju, osobe koje
usvajaju strani jezik ne mogu steci istu razinu te¢nosti u govoru kao izvorni govornik.
Nadalje, nakon odredenog razdoblja uspjesno usvajanje jezika zahtijeva znacajno veci
trud, te je nakon odredenog razdoblja kvaliteta usvajanja stranog jezika znacajno
slabija (Pinter, 2011).

Lamendella (1997) daje kritiku na ovu hipotezu, te uvodi pojam osjetljivog razdoblja
koji se odnosi na razdoblje u kojem se lakSe i brze usvaja odredena vjestina. Dodaje
kako je usvajanje jezika u mladoj dobi jednostavnije i brze, ali za razliku od prijasnjih
autora tvrdi kako je u kasnijoj dobi ipak moguce usvojiti jezik do potpune tecnosti.

Steiner, Hayes i Parker (2008) nadodaju kako nikada nije kasno zapoceti s usvajanjem
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novog jezika. Osobe koje usvajaju vise jezika od rane dobi kompetentniji su u izgovoru
i opcenito govornim sposobnostima, kao i u slusanju. Osobe koje usvajaju jezik u
starijoj dobi imaju prednost u smislu poznavanja funkcioniranja jezika. Oni ve¢ znaju
Citati i pisati, te se mogu koristiti prethodno steCenim znanjima 0 jeziku i u jeziku.
Kognitivno su razvijeniji, te se koriste formalnim vrstama ucenja, $to im predstavlja

odredenu prednost u u¢enju novog jezika (Pinter, 2011).

6.3. Uloga roditelja u djecjoj dvojezi¢nosti

Roditelji ili skrbnici su osobe s kojima dijete u vecini slucajeva provodi najvise
vremena, a jedan od faktora koji utjeCu na razinu usvojenosti jezika u dvojezi¢ne djece
jest koliko ga ¢esto i kvalitetno koriste roditelji (Myers-Scotton 2007). Bez obzira jesu
li roditelji djeteta jednojezi¢ni ili viSejezi¢ni, djetetu mogu pruzati kvalitetne uvjete za
razvoj dvojezi¢nosti. Prvi korak pri odluci o tome da ¢e svoje dijete odgajati kao
dvojezicno jest odluciti koji su jezici koje ¢e djeca usvajati 1 zasto ¢e bas te jezike
usvajati (Steiner, Hayes i Parker, 2008). Ukoliko postoje odredeni negativni stavovi,
roditelji moraju uloziti trud u razbijanje predrasuda o dvojezi¢nosti, ukoliko su one
netocne. Naime, svaki jezik moZe obogatiti djetetov Zivot i pruziti mu nove
moguénosti koje dijete ne bi imalo da se koristi samo jednim jezikom (Myers-Scotton,
2007). Ukoliko je roditelj koji zeli odgajati dvojezi¢no dijete jednojezic¢an, vjerojatno
¢e 1 sam morati usvojiti novi jezik (Steiner, Hayes i Parker, 2008). lako djeca imaju
odredenu prednost u usvajanju novih jezika, i odrasli mogu kompetentno usvojiti novi
jezik, o ¢emu se prethodno raspravljalo. Djecu je najlakse izloziti jeziku kojim se sama
okolina koristi. Medutim, u obzir se mogu uzeti i drugi jezici, a razlozi za odabir jezika
su razli¢iti. Jedan od razloga moze biti obiteljska povijest, pa se mogu odabrati jezici
kojima su se Kkoristili obiteljski preci. Osim toga, moze se odabrati jezik koji se osobi
iz odredenog razloga dopada ili ga smatra korisnim. Jedan od razloga moze biti i
razvijanje djetetovih kompetencija, kako bi u kasnijem zivotu bilo konkurentnije od
vr$njaka koji poznaju manje jezika (Myers-Scotton, 2007). Roditelj treba osvijestiti
svoje misljenje o dvojezi¢nosti i promisliti 0 razlozima zasto dijete Zeli odgajati kao
dvojezi¢no. Roditelji potom moraju odluciti kada zele da njihovo dijete zapocne sa

usvajanjem drugog jezika. Tu se primarno sagledava razlika izmedu simultane i

22



sukcesivne dvojezicnosti. Ovdje prednost za roditelje predstavlja simultana
dvojeziCnost, iz razloga Sto se dijete od rodenja privikava na koristenje oba jezika, dok
se u sukcesivnoj dijete u kasnijoj dobi privikava na novi jezik, sto ponekad moze
dovesti do toga da dijete odbija usvajati novi jezik ili se njime Kkoristiti (Steiner, Hayes
I Parker, 2008).

Roditelj na dijete prenosi pozitivne stavove o jeziku koji su nuzni za nastavak
usvajanja i ucenja jezika u kasnijoj dobi (Myers-Scotton, 2007). Roditelji trebaju
dvojezi¢nost napraviti prioritetom za sebe 1 svoje dijete te osigurati dovoljnu koli¢inu
izlozenosti jeziku. Trebaju postaviti ostvarive ciljeve za sebe i svoje dijete, ali ostati
fleksibilni i po potrebi prilagodavati ili mijenjati. Pritom roditelji trebaju ostati ustrajni
i zajedno s djecom prevladavati eventualne probleme i zastoje u putu ka dvojezi¢nosti.
U situaciji kada roditelji govore jedan jezik, a okolina u kojoj se nalazi govori drugi,
ili roditelji imaju dva razli¢ita materinja jezika, roditelje se podupire u koristenju jezika
u kojem se osjeCaju najkompetentniji. Tako mogu osigurati ispravan izgovor i
intonaciju, koristiti se bogatim vokabularom, djeci pricati price 1 pjevati pjesme na
materinjem jeziku, a pritom se osjecati ugodno i zadovoljno. No, i roditelje koji nisu
fluentni u stranom jeziku se poti¢e da koriste strani jezik u komunikaciji s djetetom,
¢ime mu stvaraju dobru bazu za nastavak usvajanja jezika (Steiner, Hayes i Parker,
2008). Osim prethodno navedenog, roditelji na dijete mogu prenijeti i svijest o
vaznosti interkulturalnosti, kao i stavove o postivanju i solidarnosti prema
govornicima drugog jezicnog podrucja, ali 1 vaznost vlastite kulture i materinskog

jezika (Myers-Scotton, 2007).

6.4. Uloga djecjeg vrti¢a u djecjoj dvojezi¢nosti

Djecji vrti¢ je mjesto u kojem dijete rane i predskolske dobi, uz obitelj, provodi
veliku koli¢inu vremena. Stoga dje¢ji vrti¢ uvelike moze utjecati na razvoj i
produbljivanje dje¢je dvojezi¢nosti. Prvi korak pri osmis$ljavanju poticajnog okruzenja
za dvojezi¢no dijete je upoznavanje sa djetetom i njegovom obitelji. Prije nego $to
dijete ude u odgojno-obrazovnu skupinu, odgajatelj treba upoznati njegove
karakteristike, u ovom slucaju kojim jezikom ili jezicima se koristi dijete, kojima

roditelji 1 na kojoj razini, te kulturolosku pozadinu obitelji u kojoj dijete odrasta. Ove
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informacije mogu se ste¢i kroz ispunjavanje upitnika, razgovor s roditeljima ili
Citanjem relevantne literature o kulturi djeteta. Ukoliko dijete tek zapocinje svoj put
prema dvojezi¢nosti, vazno je poceti polako i ne forsirati dijete (Tabors, 2008). Djeca
u djecjem vrti¢u uce na sebi najprirodniji nacin, a to je kroz igru i druge aktivnosti koje
smatraju svrhovitima. Pritom je najprimjereniji tzv. situacijski pristup, koji se temelji
na upoznavanju, razumijevanju i kori$tenju jezika u raznim svakodnevnim situacijama
(Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2014). Kroz zabavne
i zanimljive aktivnosti, dijete dobiva uvjete za usvajanje novog jezika i razvoj
dvojezi¢nosti. U razvoju rane dvojezi¢nosti, uloga vrtica i odgajatelja je motivirati
djecu na usvajanje jezika kroz razne jezi¢ne igre, rime i pjesme pracene pokretom
(Lazari¢ i Drandi¢, 2017). Kvalitetan govorno-komunikacijski kontekst igra veliku
vaznost u dvojezi€nosti djeteta (Nacionalni kurikulum za rani 1 predSkolski odgoj i
obrazovanje, 2014). Naime, djeca u dje¢jem vrti¢u jezike usvajaju i razvijaju kroz
interakciju s vr$njacima (Pinter, 2011) i odraslima, primarno s odgajateljem. Oni imaju
urodenu potrebu za imitacijom okoline, zbog ¢ega odgajatelj djetetu treba pruzati uzor
i ispravan govorni model (Lazari¢ i Drandi¢, 2017). Kako bi potaknuo razvoj
dvojeziCnosti u djeteta, odgajatelj treba dobro vladati svim podru¢jima jezi¢nog
razvoja, a posebice pravilnim izgovorom, to¢nije koristiti gramaticki ispravne recenice
(Pinter, 2011). Velika je vaznost i u govoru tijela odgajatelja, koji dodaje dodatnu
dimenziju samom procesu usvajanja jezika 1 poticanja dvojezicnosti (Tabors, 2008).
Osim toga, odgajatelj djetetu treba osigurati primjereno i poticajno okruzenje u kojemu
¢e se bogatiti vokabular djeteta, u kojemu Ce se razvijati njegovo razumijevanje jezika,
u kojem ¢e moci slusati, govoriti, Citati i pisati u svakodnevnim situacijama
(Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2014). Pri
organiziranju 1 uredenju okruzenja, odgajatelj treba voditi brigu o uspostavljanju
okruzenja u kojem se dijete osjeca ugodno, kompetentno 1 u kojem ima dovoljno
poticaja za nadogradnju postojecih jezi¢nih znanja (Tabors, 2008). Dijete unutar
dje¢jeg vrti¢a ima priliku usvajati i vjezbati strani jezik u skladu sa svojim godinama.
Ovo usvajanje jezika moZe se odvijati u posebno uredenim jezi¢nim centrima u kojima
se djeca mogu slobodno kretati i igrati. Svrha ovih centara je upotreba, kao i
prosirivanje jezika kojeg su prethodno upoznali u ostalim centrima. Organizacija ovih

centara zavisi o trenutnim interesima djece. Drugim rije¢ima, jezi¢ni centri nastaju i
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razvijaju se suradnjom izmedu odgajatelja i djeteta. U njima se mogu ponuditi razni
materijali za poticanje jezi¢nog razvoja kao $to su plakati, kartice, posteri, slikovnice
1 drugi poticaji za koje djeca izrazavaju zanimanje. Kako bi djeca zadrzala interes za
jezi¢nim centrima, potrebno ih je konstantno nadopunjavati, a stare poticaje za kojima
viSe nema interesa ukloniti (Robinson, Mourao i Kang, 2015).

U djec¢jem vrti¢u veliki naglasak se stavlja na komunikaciju djeteta u multikulturalnoj
zajednici (Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2014).
Sada, vise nego ikada, djecji vrti¢ postaje mjesto u kojem se dijete susrece s brojnim
kulturama. Interakcija s razli¢itim kulturama dovodi do senzibiliziranja djeteta na
kulturoloske razli¢itosti, kao i postivanje i prihvacanje istih (Lazari¢ i Drandi¢, 2017).
Poticanje svjesnosti o razli¢itosti jezika koji se pojavljuju u svijetu dovode do
ispunjavanja jednog od glavnih ciljeva ucenja stranog jezika u ranoj i predskolskoj
dobi, a to je razvijanje interkulturalne svjesnosti. 1z ovog razloga odgajatelji moraju
poznavati kulturu iz koje jezik potice i u kojoj se taj jezik koristi. Na taj nacin ¢e izbjeci
stvaranje predrasuda o nekim Kkulturama ili manjinama. Pozitivni stavovi o
interkulturalnosti mogu dovesti do bolje socijalizacije djeteta u skupini, kao i do vece
motivacije u daljnjem usvajanju jezika. U dje¢jim vrti¢ima treba posti¢i balans izmedu
poticanja usvajanja jednog stranog jezika i razvijanja svijesti o drugim jezicima i
kulturama (European Commission, 2011). To medutim ne znaci da se materinski jezik
i vlastita kulturna bastina trebaju zanemariti (Lazari¢ i Drandi¢, 2017). Dapace, dijete
se potice na postivanje vlastite povijesne 1 kulturne bastine. Djecji vrti¢ je ustanova U
kojoj se roditelje ili skrbnike djeteta prihvaca kao ravnopravne ¢lanove ustanove, koji
vrti¢ obogacuju svojom kulturom. Djelatnici vrtiéa u otvorenoj i podrzavajucoj
komunikaciji s roditeljima neprestano uce o njegovu porijeklu, kao i razvoju izvan
ustanove. Djecji vrti¢i roditeljima nude primjerene programe i dodatne sadrzaje za
poticanje djetetove dvojezi¢nosti. U njima se djecu potice na raznolike interakcije s
vr§njacima 1 odraslima, te ga se osposobljava za pravilno izrazavanje emocija,
dozivljaja i stavova na materinskom i stranom jeziku (Nacionalni kurikulum za rani i
predskolski odgoj i obrazovanje, 2014). Pritom odgajatelj mora znati kako je svako
dvojezi¢no dijete razli¢ito i ima razliite razvojne i jezi¢ne potrebe. U razvoju
dvojezi¢nosti veliku ulogu igra motivacija djeteta, a u ranoj i predskolskoj ustanovi

odgajatelj je klju¢an motivacijski faktor za djetetov napredak (Pinter, 2011).
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7. MITOVI O DVOJEZICNOSTI I PREDNOSTI
DVOJEZICNOSTI U RANOJ I PREDSKOLSKOJ DOBI

Do Sezdesetih godina prosloga stoljeta smatralo se kako dvojezi¢nost moze
nanijeti veliku Stetu cjelokupnom, a naroc¢ito kognitivnom razvoju djeteta (Steiner,
Hayes i Parker, 2008). Brojna istrazivanja dvojezi¢nosti, kao i pokreti koji se zalazu
za prava manjina doveli su do promjene stavova o dvojezi¢nosti, te su se pocele uvidati
brojne prednosti dvojezi¢nosti kako za odrasle, tako i1 za djecu (Bradari¢-Jonci¢ 1
Kolari¢, 2012). No, zablude 1 mitovi o dvojezi¢nosti i1 dalje su rasprostranjeni, te iz
njih proizlazi briga o dvojezi¢nosti djeteta. Negativni stavovi prema dvojezi¢nosti
djece poticali su, a i dalje poti¢u najprije iz nepoznavanja nacina na kojem se jezik

pohranjuje u mozgu (Rohde, 2001).

7.1.  Mitovi o dvojezi¢nosti

Prvi mit koji se pojavljuje o dvojeziénosti je da samo vrlo inteligentna djeca mogu
biti dvojezicna (Steiner, Hayes i Parker, 2008). Medutim, lakoc¢a istovremenog
usvajanja jezika zavisi 0 nekoliko faktora, ukljuc¢ujuci dob, okruzenje, motivaciju i
genetsku predispoziciju za usvajanjem jezika. No, to ne znaci da dijete mora biti
jeziéno nadareno kako bi bilo dvojezi¢no. Dapacde, sva djeca imaju genetsku
predispoziciju za usvajanje vise od jednog jezika, a neki istrazivaci ¢ak vjeruju kako
dijete istovremeno moze usvajati do sedam jezika bez osjecaja zbunjenosti (Steiner,
Hayes i Parker, 2008).

Drugi mit vezuje se uz stav kako dvojezi¢nost u djetetu moze stvoriti osjecaj
zbunjenosti (Rohde, 2001). Zbog ove zbunjenosti djeca mijesaju jezike i ne mogu
postati te¢ni niti u jednom. Medutim, mijeSanje jezika je normalna pojava u razvoju
dvojeziCnosti, te vecina djece mijeSa jezike, naroCito u ranoj i predSkolskoj dobi
(Lazari¢ i Drandi¢, 2007). No, to ne znaci da dijete ne razumije da se koristi dvama
jezicima. Djetetu je najvaznije da se sporazumije s okolinom, a pritom ne pridaje

vaznost tome koji ¢e jezik koristiti, ve¢ koristi vokabular kojeg poznaje iz oba jezika.
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Kako dijete odrasta, postaje sve bolje u odvajanju jezika (Steiner, Hayes i Parker,
2008).

Tre¢i mit vezan je uz dob u kojem dijete usvaja drugi jezik. lako je dokazano kako je
usvajanje jezika olakSano u dobi do puberteta, to ne znaci da je ono u kasnijoj dobi
nemoguce (Steiner, Hayes i Parker, 2008). Ukoliko se nadu u okolini koja je poticajna
1 motivirajuca, djeca koja zapoc¢nu usvajanje jezika nakon rane i predskolske dobi
mogu usvojiti jezik na razini izvornih govornika (Marinova-Todd, Bradford Marshall
i Snow, 2012).

Nadalje, postoji mit kako dvojezi¢nost dovodi do usporavanja jezi¢nog razvoja. Istina
je da kod 5-10% djece, bila dvojezi¢na ili ne, dolazi do privremenog usporavanja
jezi¢nog razvoja, a problemi u usvajanju jezika su Cetiri puta ¢e$¢i u djecaka nego u
djevojcica. Dakle, do odredenog usporavanja jezi¢nog razvoja moze doc¢i u sve djece,
te se ovo usporavanje ne moze vezati uz dvojezi¢nost. Sto se tice vokabulara,
dvojezi¢na djeca u oba jezika zajedno usvajaju jednaku koli¢inu rije¢i kao
jednojezicna iskljucivo u materinjem. Zbog toga se moze Ciniti kako je jezi¢ni razvoj
djeteta usporen. Kako prolazi vrijeme, vokabular dvojezicnog djeteta se sve vise Siri,
te je nakon nekog vremena ¢ak opSirniji nego u jednojezi¢nog djeteta (Steiner, Hayes
i Parker, 2008).

Jo§ jedan mit bazira se na misljenju kako roditelji djeteta moraju biti te¢ni u dvama ili
viSe jezika kako bi mogli dijete odgojiti kao dvojezi¢no. Ovo medutim nije istina, te
¢ak i jednojezi¢ni roditelji mogu odgojiti dvojezi¢no dijete. Pritom roditelji koji
poznaju samo materinski jezik mogu strani jezik uciti zajedno s djetetom 1 pritom mu
pruzati uzor i motivaciju. Ukoliko roditelji imaju dva materinska jezika, potice ih se
na kori$tenje jezika u kojem se osjecaju najkompetentnije. Tako ¢e djeca usvajati tocan
vokabular i gramati¢ku strukturu re¢enice. Cak i roditelji koji ne poznaju niti jedan
strani jezik, a pritom ga ni ne Zele upoznati, mogu dijete upisati u brojne programe
usvajanja stranog jezika zahvaljujuéi kojima dijete moze postati dvojezi¢no (Steiner,
Hayes i Parker, 2008).

Sljede¢i mit vezan je misljenje kako dijete upija jezik iskljuc¢ivo pasivno. Istina je da
djeca vecinu jezika usvajaju u interakciji s okolinom. No, kako bi dijete postalo
dvojezi¢no, potrebno je uloziti veliku koli¢inu vremena i truda u stimulaciju djeteta.

Dijete ne treba samo slusati jezik, ve¢ ga mora i koristiti u svakodnevnom razgovoru,
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kao i u pisanju i ¢itanju u dobi kada je za to spremno (Steiner, Hayes i Parker, 2008).
Slabo poticanje dvojezicnosti s misljenjem kako ¢e dijete ionako usvojiti jezik moze
dovesti do pasivne dvojezi¢nosti, u kojoj dijete razumije jezik, ali ga ne koristi (Myers-
Scotton, 2007).

7.2.  Prednosti dvojezi¢nosti

Prednosti dvojezi¢nosti za dijete se prema svojim svojstvima mogu podijeliti na
kulturalne, komunikacijske i kognitivne (Bradari¢-Jonci¢ i Kolari¢, 2012). Pritom
postoje razlike u koli¢ini i vrsti prednosti koja se ispoljava u pojedinom djetetu, a ove
razlike pripisuju se razli¢itim socioekonomskim okolnostima u kojima dijete odrasta.
Pritom su kulturalne, komunikacijske i kognitivne prednosti najizrazenije u djece koja
odrastaju u poticajnoj okolini koja izrazava pozitivne stavove prema jeziku koji nije

djetetov materinski (HrZica, Padovan i Kovacevi¢, 2011).

7.2.1. Kulturalne prednosti

Dvojezi¢nost se ne odnosi samo na usvajanje rijeci 1 koriStenje rijeci dvaju jezika,
vec i na povezivanje s dvama kulturama (Steiner, Hayes i Parker, 2008), budu¢i da je
jezik nerazdvojivo isprepleten s kulturom (European Commission, 2011). Kulturalna
prednost dvojezi¢nosti za djecu rane i predSkolske dobi ispoljava se u stjecanju
iskustava s dvjema kulturama, koje moze uvelike obogatiti djetetov zivot (Bradari¢-
Jon¢i¢ i Kolari¢, 2012). Jednojezi¢ne osobe mogu dakako istrazivati razli¢ite kulture,
no upravo poznavanje i koristenje dvaju jezika omogucuje djeci aktivno sudjelovanje
u zivotu tih kultura (Hrzica, Padovan i Kovacevi¢, 2011), kao i vee razumijevanje
prema njima (Steiner, Hayes i Parker, 2008). Koristenje dvaju jezika djetetu
omogucava bolju percepciju o razlikama izmedu kultura, Sto povecava njegovu
toleranciju i razumijevanje prema istima (Bradari¢-Jonci¢ 1 Kolari¢, 2012), te razvija
svijest o vaznosti multikulturalnosti (Myers-Scotton, 2007). Dijete u multikulturalnom
okruzenju dobiva priliku za interakciju s viSe kultura, te ih uéi postivati I cijeniti
njihove razli¢itosti (Lazari¢ i Drandi¢, 2017). Aktivnim sudjelovanjem u zivotu raznih

kultura dijete dobiva i vecu priliku za upoznavanjem novih ljudi, a samim time i

28



stvaranjem novih iskustava i prijateljstava (Baker, 2000). Dvojezi¢nost djeci
omogucava i bolje emocionalno povezivanje sa ¢lanovima obitelji koji koriste samo
jedan od dvaju jezika kojim dijete vlada. Kada koristi jezik svojih predaka, dijete
osjeca ponos prema svome naslijedu, te se ponekad opisuje kao most izmedu dvaju
naslijeda. Oni uspostavljaju bolji odnos sa precima od jednojezicne djece, Sto dovodi
do vecéeg osjecaja samozadovoljstva u djetetu (Steiner, Hayes i Parker, 2008).
Kulturalne prednosti vezane su i uz znacajne prednosti koje ¢e dijete imati u odrasloj
dobi, budu¢i da je sposobnost komuniciranja na vise jezika vrlo pozeljna za pojedince
koji zele uspjeti u zivotu na svim podru¢jima (European Commission, 2011), a

posebice u smislu ve¢e kompetentnosti na trzistu rada (Steiner, Hayes i Parker, 2008).

7.2.2. Komunikacijske prednosti

Komunikacijske prednosti dvojezi¢nosti za djecu rane i predskolske dobi
izrazavaju se u stjecanju prilika za razgovor s ve¢im brojem pojedinaca koji poticu iz
razlicitih drustava, ¢ime se razvija veca osjetljivost za komunikaciju opcenito, te
osjetljivost prema komunikacijskim sugovornicima (Bradari¢-Jon¢i¢ i Kolarié, 2012).
Dvojezi¢na djeca lakSe se prilagodavaju komunikacijskim potrebama sugovornika
(Lazari¢ i Drandi¢, 2017). Kada se dijete koristi dvama jezicima, vrlo ¢esto mora biti
neprestano fokusirano na razgovor sa sugovornikom, kako bi moglo koristiti ispravan
jezik u odgovoru. Drugim rijeima, dvojezi¢na djeca usmjeravaju veliku paznju na
konkretnu komunikacijsku situaciju, $to ih ¢ini empati¢nim i strpljivim slusateljima
(Hrzica, Padovan i Kovacevi¢, 2011). Komunikacijske prednosti dvojezi¢ne djece
izrazavaju se 1 unutar same obitelji, gdje djeca mogu sluZiti kao poveznica izmedu
¢lanova obitelji koji se koriste razli¢itim jezicima (HrZica, Padovan 1 Kovacevic,
2011). U situaciji kada se roditelji djeteta koriste dvama jezicima, prednost
dvojezi¢nog djeteta je u tome da sa svakim od roditelja moze komunicirati na jeziku
koji roditelj poznaje i/ili preferira, ¢ime se poboljsava odnos djeteta i roditelja (Baker,
2000).

7.2.3. Kognitivne prednosti
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Dvojezi¢ne osobe brze napreduju u ranom kognitivhom razvoju (HrZica, Padovan
i Kovacevic¢, 2011), te imaju ve¢u kognitivnu fleksibilnost od jednojezi¢nih govornika.
Oni imaju povecanu koncentraciju (European Commission, 2011), bolje otkrivaju
pravila recenicne strukture (Bradari¢-Jon¢i¢ i Kolari¢, 2012), lakSe ovladavaju
¢itanjem i pisanjem, te drugim jezi¢nim zadatcima kao $to su imenovanje i opisivanje
predmeta u razli¢itim jezicima, imaju dobre narativne sposobnosti (Hrzica, Padovan 1
Kovacevi¢, 2011), kao 1 pove¢anu metajezicnu svjesnost (Bradari¢-Jonci¢ 1 Kolari¢,
2012). Dvojezi¢na djeca imaju povecanu fonolosku svjesnost, §to zna¢i da mogu vrlo
dobro razaznati zvukove u rije¢i. Ovo je velika prednost za djecu rane i predskolske
dobi koja uce citati, buduci da je prvi korak pri ucenju Citanja ucenje kako razloziti
rije¢ u posebne zvukove. Buduéi da dvojezi¢na djeca imaju iskustva sa premetanjem
rije¢i 1 njihovog znacenja izmedu dvaju jezika, opcenito bolje razumiju kako
funkcionira jezik, te kako se usvaja novi jezik (Steiner, Hayes i Parker, 2008). Osim
toga, rezultati istrazivanja pokazali su kako postoji razlika u aktivnosti mozga u osoba
koja su dvojezi¢na od rane dobi te osoba koje usvajaju drugi jezik kasnije u Zivotu, Sto
pokazuje razliku u neuroloSkom obradivanju jezika u mladih 1 starijih osoba (Pinter,
2011). Ukoliko se odluc¢e na usvajanje jo$ jednog jezika u starijoj dobi, dvojezi¢ni
pojedinci mogu brze i lakSe usvojiti tre¢i jezik od vrSnjaka koji usvajaju drugi jezik, iz
razloga Sto im je dio mozga zaduzen za procesuiranje jezika razvijeniji od
jednojezicnih osoba (Steiner, Hayes i Parker, 2008). Dvojezi¢nost se vezuje i UZ
odredene kognitivne znacajke koje nisu u izravnoj vezi s jezikom, primjerice uz razvoj
apstraktnog misljenja (Steiner, Hayes i Parker, 2008), pa ¢ak i matematicke
sposobnosti (Hrzica, Padovan i Kovacevi¢, 2011). Dvojezi¢na djeca iskazuju veéu
kreativnost i mastovitost U rjeSavanju problema (Rohde, 2001), te su efikasnija u tzv.
multitaskingu, odnosno istovremenom obavljanju viSe poslova (Bradari¢-Jonc¢i¢ i1
Kolari¢, 2012). Neka djeca iskazuju i veée rezultate na testovima inteligencije. Naime,
otkrivanje i usvajanje vise od jednoga jezika ja¢a mozak na isti na¢in na koji vjezbanje
jaca miSice u tijelu. Dvojezi¢na djeca konstantno su suocena s prebacivanjem izmedu
dvaju jezika, bilo prevodenjem ili drugim oblikom povezivanja jezika. Ona su
svakodnevno suocena s jednom vrstom rjeSavanja problema, a to je prebacivanje
jezi¢nih kodova, zbog ¢ega su Cesto bolja u rjeSavanju problema kakvi se pojavljuju u

ovim testovima. Veci kvocijent inteligencije pritom nije nuzno rezultat genetike, ve¢
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upravo cestih iskustva u prebacivanju izmedu dvaju jezika (Steiner, Hayes i Parker,
2008). Kognitivna prednost dvojezi¢ne djece rane i predSkolske dobi razvija se i kroz
Citanje slikovnica i1 prica na stranom jeziku, gdje dvojezicno dijete ima vece
mogucénosti za ¢itanjem i usvajanjem raznolikih sadrzaja. Kada odraste, dvojezi¢na
osoba ima i vece mogucnosti za pretrazivanje relevantne literature, Citanje romana,
knjiga i Casopisa, Sto mu olakSava proces ucenja, kao i pruza mogucénost produbljivanja

sadrzaja za koje je zainteresirana (Baker, 2000).
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8. ZAKLJUCAK

Dvojezicnost je viSedimenzionalni fenomen Koji se istrazuje desetlje¢ima. Unato¢
tome, postoje brojna misljenja o tome §to je dvojezicnost, te brojne vrste dvojezi¢nosti,
zbog kojih ne postoji to¢na definicija dvojezi¢nosti oko koje se svi slazu. Zbog
raznolikosti u pristupu dvojezi¢nosti, kao 1 brojnih mitova koji se javljaju vezane uz
nju, u dijelu drustva i dalje vlada negativna stigma o dvojezi¢nosti. U ovom radu
izlozeni su neki od tih mitova, te istina o njima. Utvrdene su brojne kognitivne,
kulturalne i komunikacijske prednosti dvojezi¢nosti za djecu rane i predskolske dobi.
Iz ovih dobrobiti moze se zakljuciti kako su predrasude o dvojezi¢nosti ve¢inom
neutemeljene, te proizlaze iz nepoznavanja Sire javnosti o ovoj temi. Stoga je potrebno
javnost osvijestiti o brojnim dobrobitima dvojezi¢nosti, dati im do znanja kako je
mijeSanje jezika normalna faza u razvoju dvojezi¢nosti djece rane i predskolske dobi,
te kako poznavanje viSe od jednoga jezika uvelike obogacuje Zivot djeteta, kako
trenutno, tako i u buduénosti. Budu¢i da se dvojezi¢nost u velikom broju slucajeva
razvija unutar same obitelji, roditelji moraju imati pozitivan stav prema dvojezi¢nosti,
te biti ustrajni u poticanju djeteta. U kontekstu djecjeg vrti¢a, potrebno je upoznati
jeziénu i kulturolosku pozadinu djeteta i njegove obitelji, te konstantno pratiti razvoj
djetetove dvojezi€nosti kako bi se mogao dalje nadogradivati unutar same ustanove,
kao 1 obitelji. Jezi¢ne centre koji se postavljaju u odgojno-obrazovnu skupinu treba
mijenjati 1 nadopunjavati kako bi djeca odrzala interes za usvajanjem i vjeZbanjem
jezika.

Mnogi segmenti djecje dvojezicnosti i dalje su nedovoljno istrazeni. Primjerice,
istraziva¢ima je nepoznato koja je to¢no uloga dobi djeteta i okoline, odnosno u kojem
omjeru su ova dva segmenta zasluzna za razvoj dvojezi¢nosti djece rane i predSkolske
dobi. Iz ovoga se moze zakljuciti kako je potrebno provesti dodatna istrazivanja o
dvojezi¢nosti u ranoj i predskolskoj dobi, kako bi se moglo primjereno potaknuti i

podrzati djecu rane i predSkolske dobi na putu prema dvojezi¢nosti.
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