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SAZETAK

U sociologiji je poznat pojam konformizam, odnosno konformirajuéi na¢in djelovanja drustva na
pojedinca, pri kojem se nuzno javlja i prihvac¢anje negativnih aspekata drustva. Nacin na koji pojedinac
moze izbje¢i konformiranje s negativnim aspektima drustva je izgradnja kritickog stava koji se formira
na temelju kritickog misljenja. Vizualno izrazavanje, odnosno nastava Likovne kulture treba pruziti
mogucnost izgradnje kritiCkog misljenja kod pojedinca, a takoder ima ulogu u izrazavanju kritickog
misljenja i stava.

U osnovnoskolskom (i opéenito) obrazovanju nedovoljno se radi na razvoju kritickoga misljenja kod

ucenika. Pitanje koje se postavlja je kako ga razviti putem vizualnog izraZavanja. Cilj ovoga istrazivanja

je kroz vizualno izrazavanje potaknuti razvoj kritickog stava prema negativnim aspektima drustva i

pronaci nacine njegova kreativnog izrazavanja u svrhu uspostave odnosa izmedu pojedinca i drustva te

afirmacije pojedinca u drustvu.

Istrazivanjem provedenim kvantitativnom metodom nastojim dati odgovor na Cetiri pitanja:
1. Kako vizualno izrazavanje uc¢enika moze pomoci u formiranju kritickog misljenja i stava prema

negativnim aspektima drustva?

2. Kako se kriticko misljenje 1 stav prema negativnim aspektima druStva mozZe izrazavati pomocu

vizualnih radova?

3. Kako pomocu vizualnih radova moZemo uspostaviti odnos izmedu pojedinca i druStva?

4. Kako vizualno izrazavanje moze omoguciti afirmaciju pojedinca u drustvu?

Rezultati istrazivanja pokazuju na koji se nacin relevantne drustvene teme mogu implementirati u nastavu
Likovne kulture. Kroz tri teme: konzumerizam, stereotipi i predrasude te izostanak solidarnosti i empatije
istrazeno je kriticko promisljanje ucenika 1 izrazavanje misljenja i stava putem vizualnih radova. U€enici
su uspjesno iskazali kriticki stav, a blize su im bile teme konzumerizam i stereotipi i predrasude od teme

izostanka empatije i solidarnosti.

Kljucni pojmovi: nastava Likovne kulture, kriticko misljenje, izrazavanje stava, konzumerizam, stereotipi

i predrasude, izostanak solidarnosti i empatije, vizualni radovi ucenika



Summary

Term conformity in sociology is related to the conforming impact of society on an individual,
which can lead to acceptance of negative aspects of society. For an individual, a way to avoid being
conformed with negative aspects of society is to develop critical attitude that one forms on a basis of
critical thinking. Expressing visually, especially in terms of Art education in elementary school, should
offer possibility of one's development of critical thinking, and also has a role in expressing opinions and
attitudes.

In elementary school education and education on higher levels, thare is not enough commitment to the
development of critical thinking.

Question that is being asked is how can one develop critical thinking by means of visual expression.
The point of this research was to encourage development of critical attitude towards negative aspects of
society through visual expression of pupils, and to find ways of expressing that attitude to build
connections among indivudals and society, and also to enable affirmation of an individual in society.
The research was conducted by qualitative method and tried to give answers to four questions:
1. How can visual expression of pupils help in forming of critical opinion and attitude towards negative
aspects of society?

2. How can crititcal opinion and attitude towards negative aspects of society express through visual works
of pupils?

3. How can visual works of pupils enable connections among individuals and society?

4. How can visual works of pupils help in affirmation of individuals in society?

Results of research show in which way can relevant sociological subjects be implemented in Art
education class. Through three subjects: consumerism, sterotypes and prejudices, and absence of
solidarity and empathy, it is researched how pupils think critically and how do they express their opinions
and attitudes through visual works.

Pupils were mostly succesfull in expression of critical attitudes, and subjects of consumerism and

stereotypes and prejudices were closer to them than the subject of absence of solidarity and empathy.

Key terms: Art education class, critical thinking, expressing attitude, consumerism, stereotypes and

prejudices, absence of solidarity and empathy, visual works of pupils



1. UVOD

Pojedinac je rodenjem odreden kao pripadnik drustva i kulture unutar koje se razvija i djeluje.
Kultura je naucena i njezino prenosenje ne ovisi o bioloSkom nasljedu. Glavni proces kojim se to obavlja
jest socijalizacijal. Rije¢ je o slozenom uéenju kod kojega interakcijom sa svojom druitvenom okolinom
usvajamo znanja, stavove, vrijednosti i ponaSanja neophodna za sudjelovanje u zivotu drustva. To je
spona izmedu pojedinca i drustva bez koje ne bi bilo ni jednoga ni drugoga®. Najveéu ulogu u tom procesu
ima obitelj, ali neizostavna je i uloga Skole kao odgojno-obrazovne institucije u kojoj ucenici provode
velik dio vremena.

Ono $to je problemati¢no jest da ucenici prolaze kroz Skolski sustav kao pasivni promatraci i
primatelji informacija, Cesto bez moguénosti izgradnje kritiCkog misljenja i zauzimanja stava. Primjenom
takva pristupa od najranije dobi dobivamo mase zatupljenih pojedinaca kojima je lako upravljati putem
propagande i masovnih medija. Oni neée postavljati pitanja o istinitosti ¢injenica $to ih pred njih servira
vladajuca klasa te ¢e naposljetku prihvatiti drustvene nejednakosti i nasilje kao neSto normalno, a
zabavljat ¢e se masovnom kupovinom i gledanjem serija®.

Ovo istrazivanje bavi se trima negativnim obiljezjima suvremenog drustva, a to su konzumerizam,
stereotipi 1 predrasude te izostanak solidarnosti i empatije. Konzumerizam, kao jedno od osnovnih
obiljezja potroSackog drustva objaSnjava odnos Covjeka prema materijalnom, a druge dvije spomenute
teme odnos ¢ovjeka prema ¢ovjeku. Ova su tri problema izabrana kao relevantna za svakodnevni Zivot
uCenika budu¢i da se sa svakim od njth moraju susresti kroz svoje Skolovanje.
U teorijskom dijelu ovog rada predstavljam definiciju pojma kriticko misljenje te istrazujem gore
navedene teme: konzumerizam, stereotipe i1 predrasude te izostanak solidarnosti i empatije. Drugi,
empirijski dio rada obuhvaca ciljeve i1 instrumente istraZivanja, a u njemu je takoder prikazan tijek
istrazivanja 1 opis njegovih rezultata. U raspravi je dan kriticki komentar na rezultate istraZivanja, a

zaklju€ak predstavlja sintezu osnovnih ¢injenica, postavki 1 rezultata rada.

! Fanuko, N. (2012). Sociologija. Zagreb: Profil
2 Fanuko, N. (2012). Sociologija. Zagreb: Profil
3 Chomsky, N. (2003). Mediji, propaganda, sistem. Zagreb: Sto &itas?



3. TEORIJSKI DIO

2.1. Kriti¢ko miSljenje i zauzimanje stava

Danasnji mladi su indiferentni prema svijetu odraslih i prema buducnosti; indiferentni prema gotovo
svemu osim zabavi koju im pruzaju igracke i nasilju. Bogata ili siromasna, Skolska djeca u dvadeset i
prvom stoljecu ne mogu se ni na sto koncentrirati dugo vremena, imaju nerazvijen osjecaj za proslo i
buduce vrijeme. Ne vjeruju u bliskost, poput djece rastavljenih roditelja kakvi uistinu i jesu (jer smo ih
rastavili od znacajnije roditeljske pozornosti); mrze samocu, okrutni su, materijalisticki nastrojeni,

ovisni, pasivni, nasilni, ustraseni pred nepoznatim, ovisni o distrakcijama®.

Ovaj citat odlicna je slika ucenika dvadeset 1 prvog stoljeca, a velika odgovornost za ovakvu
situaciju leZi na odgojno-obrazovnim institucijama, tj. Skolama. U Skolskom je sustavu mnogo stvari
krivo postavljeno, a prije svega je to nacin ucenja i poucavanja. U Skolama se uCenicima prezentira
mnostvo apstraktnih pojmova koje moraju savladati, nastavni sadrzaj poucava se izvan konteksta i dodira
sa svijetom Sto ih okruzuje, a u procesu ucenja nedostaje razvoj kritickog misljenja.

Mnogo je autora pisalo o kritickom misljenju, a jedan od prvih bio je John Dewey koji je 1909.
godine uveo pojam refleksivno misljenje kao aktivno, ustrajno i pomnjivo razmatranje vjerovanja ili
pretpostavljenih oblika znanja u svjetlu temelja (razloga) koji ih podupiru 1 daljnjih zaklju¢aka do kojih
vode. Pisao je o refleksivnom misljenju kao aktivnom procesu obrade informacija nasuprot pasivnom
prihvacanju, kojem treba posvetiti vrijeme i pozornost te istaknuo nuznost utvrdivanja razloga zbog kojih
u nesto vjerujemo te moguéih implikacija nasih vjerovanja®.

Uz kreativno misljenje, rjeSavanje problema i donoSenje odluka, kriticko misljenje pripada
kategoriji misljenja viseg reda®. Vjestine kritickog misljenja obuhvacaju interpretaciju, analizu,
evaluaciju, zaklju¢ivanje, objasnjenje i samoregulaciju’. Interpretacija se odnosi na kategorizaciju,
dekodiranje reCenica i pojasnjenje znaenja. Analiza obuhvaca ispitivanje ideja, identifikaciju 1
analiziranje argumenata, a evaluacija procjenu argumenata 1 tvrdnji. Kod zakljucivanja se vrsi

preispitivanje dokaza, pretpostavljanje alternativa i zakljucaka te izvlaCenje zakljucaka. ObjaSnjenje

4 Gatto, J.T. (2005). Dumbing Us Down. (17 str.), Gabriola Island, Canada: New Society Publishers.

5 Grozdani¢, V. (2009). Poucavanje i evaluacija kriti¢kog misljenja. Napredak, vol. 150 (3-4):380-424.

® Grozdani¢, V. (2009). Poucavanje i evaluacija kritickog misljenja. Napredak, vol. 150 (3-4):380-424.

" prema The 1990. APA Consensus Definition, u: Facione i Facione, 1996. u Grozdani¢, 2009, (396 str.).



obuhvaca prezentiranje argumenata, opravdavanje postupaka i iznoSenje rezultata, a samoregulacija
samokorekciju i samoispitivanje®.

Interpretacija u nastavi Likovne kulture moze biti usmjerena na interpretaciju djela iz vizualnih
umjetnosti kao 1 uenickih vizualnih radova. Na nastavi Likovne kulture ucenici bi mogli usvojiti proces
analize: ispitivanje vlastitih ideja i ideja drugih ucenika ili umjetnika o kojima se na nastavi govori, te
identifikaciju 1 analiziranje argumenata vezanih uz svoje ili tude vizualne radove.

Evaluacija bi se mogla odnositi na procjenu argumenata i tvrdnji donesenih na temelju analize, a
koji se tiCu vizualnih radova i djela vizualne umjetnosti.

Vjestina zakljucivanja takoder se moze razvijati na nastavi Likovne kulture. Pitanja koja bi
ugitelji Likovne kulture mogli postaviti da potaknu vjestinu zakljudivanja su: Sto ste svojim radovima
dokazali?; Kako se nesto moglo na drugi nacin prikazati?; Sto mozemo zakljuciti iz vasih radova?.

Razvoj vjestine objasnjavanja se na nastavnim satovima Likovne kulture moze poticati kroz
uceni¢ko prezentiranje vizualnih radova, za koje je potrebno prezentirati argumente (zaSto je nesSto
prikazano na ovakav nacin, kako je to vezano uz temu nastavnog sata), opravdati postupke, npr. u
koriStenju motiva ili tehnike te iznijeti rezultate svog rada. Samoregulacija moze biti primijenjena kroz
samokorekciju 1 samoispitivanje vizualnih radova i cjelokupnog kreativnog procesa.

Postupci kojima se potice i razvija kriticko misljenje u nastavi su suradni¢ko ucenje, rad u malim
skupinama, skupna rasprava, poticanje istrazivanja u raspravi te stavljanje ucenika u poziciju da sami
izvlage zakljucke®.

Kod poucavanja kritiCkom misljenju zadaca ucitelja je osigurati vrijeme i prostor za vjezbanje,
prihvacati raznovrsne ucenicke ideje te poticati ucenika na aktivno sudjelovanje u procesu ucenja. S
druge strane ucenici moraju razviti samopouzdanje 1 svijest o vrijednosti svog misljenja i ideja, aktivno
se ukljuciti u proces ucenja, s uvazavanjem slusati raznovrsna misljenja te biti spremni izraziti svoj sud,
ali i suzdrzati se od njega’®. Razvoj kritickog misljenja omoguéuje uéenicima zauzimanje kriti¢kog stava
koji pomaZe u sagledavanju situacije iz razlicitih perspektiva, kao 1 u odlu¢ivanju o tome na koji nacin

reagirati na odredenu pojavu, situaciju, druge ljude 1 svoje ili tude postupke.

8 Grozdani¢, V. (2009). Pouc¢avanje i evaluacija kriti¢kog misljenja., Napredak, vol. 150 (3-4):380-424.
® Grozdani¢, V. (2009). Poucavanje i evaluacija kritickog misljenja. Napredak, vol. 150 (3-4):380-424.
10 Bjelanovi¢, Dijani¢, Z. (2012). .Neke metode za razvoj kritickog misljenja , Metodicki ogledi, 19: 163-179.



2.2. Konzumerizam

Zivimo u potro$ackom drustvu. Prema rje¢nickoj definiciji to je ,.drustvo koje se odlikuje velikim
materijalnim potrebama gradana i prema tim potrebama izgradenom ljestvicom vrijednosti*!. 1z toga se
moze zakljuciti kako je konzumerizam jedan od srediSnjih pojmova potroSackog drustva. Filozofija
konzumerizma u srediSte covjekova zivota stavlja potroSnju kao glavni cilj postojanja, a vrijednost
covjeka se mjeri koli¢inom stvari koje posjeduje.

Uz razmatrani pojam vezuje se fetisizam robe o kojem pisSe Karl Marx. Za robu, to jest stvari se
vjeruje da imaju svoju prirodnu vrijednost, a ne da su proizvod ljudskog rada. Tako se razvija lazna svijest
u kojoj proizvodi ljudskog rada postaju prirodna sila koja vlada nad ljudima, $to je osnov ideologije
kapitalizma®?.

Pojam konzumerizam prvi je put upotrijebio teoreticar politicke ekonomije Adam Smith 1776. g.
On pise o konzumerizmu kao jedinome cilju i svrsi proizvodnje. Nakon Drugog svjetskog rata u uporabu
je usao pojam potrosacko drustvo, osobito nakon §to je kapitalisticko drustvo uslo u fazu masovne
potrosnje®®.

Opisujuci potrosacko drustvo americki autor George Ritzer osmislio je pojam mekdonaldizacija,
a rije¢ je o tome da nacela rada u fast-food restoranima prevladavaju nad sve vecim brojem segmenata
americkog drustva Sire¢i se 1 na ostatak svijeta. Mekdonaldizacija obuhvaca ugostiteljstvo, obrazovanje,
zdravstvo, putovanja, slobodno vrijeme, prehrambene navike, politiku, obitelj itd.'*. Fast-food je sveti
gral konzumerizma, a princip rada u fast-food restoranima, kako za zaposlenike, tako i za goste sli¢an je
radu na traci. Gosti se ,,poslu$no krecu do pulta, narucuju ono $to Zele, pla¢aju, odnose hranu do stola,
pojedu je, sakupe sav otpad, odloZe ga u kosaru za otpatke i napustaju restoran”*°,

Princip mekdonaldizacije obuhvaca cCetiri dimenzije, a to su: ucinkovitost, isplativost,
predvidljivost i kontrola, kako zaposlenika, tako i musterija °. Mekdonaldizacija pruza veéu koli¢inu
robe 1 usluga, dostupnost ve¢em broju ljudi, moguénost da do onoga do ¢ega Zelimo do¢i dodemo odmah,

na jednostavan nacin i u bilo koje doba dana ili noéi *’. To je savrien oblik rada u potrosackom drustvu

jer omogucéava masovnu proizvodnju i potroSnju u kratkom vremenskom roku.

1 Anié, V. (1998). Rjecnik hrvatskog jezika. (833 str.), Zagreb: Novi liber.

12 Fanuko, N. (2012). Sociologija. Zagreb: Profil.

13 Zakman-Ban, V., Spehar-Fiskus, K. (2016). Konzumerizam-drutveni fenomen i nova ovisnost. Hum: Casopis
Filozofskog fakulteta Sveucilista u Mostaru, vol. 11 (16): 38-65.

14 Ritzer, G. (1999). Mekdonaldizacija drustva. Zagreb: Jesenski i Turk.

15 Ritzer, G. (1999). Mekdonaldizacija drustva. (148 str.), Zagreb: Jesenski i Turk.

18 Ritzer, G. (1999). Mekdonaldizacija drustva. Zagreb: Jesenski i Turk.

17 Ritzer, G. (1999). Mekdonaldizacija drustva. Zagreb: Jesenski i Turk.



Uobicajen primjer konzumerizma predstavlja na¢in na koji ¢ovjek provodi slobodno vrijeme. U
danaSnje doba Citave obitelji odlaze u shopping centre i provode sate lutajuéi po trgovinama, ponekad
samo da bi razgledavali ponudu, popili kavu i nesto pojeli, a za djecu u centrima postoje igraonice kako
im ne bi bilo dosadno. Ovaj i drugi slicni primjeri pokazatelj su koliko potrosacko drustvo 1
konzumerizam utjecu na odnose unutar obitelji. Ovakav nacin provodenja slobodnog vremena zasigurno
ne pruza podlogu za izgradnju kvalitetne komunikacije medu ¢lanovima obitelji jer je sva pozornost
usmjerena na kupovinu. To posebno utjece na psihicko i fizicko zdravlje djece jer takvim nac¢inom Zivota
ona se sve vise pretvaraju u buduée aktivne potrosace’®. Kvalitetan bi na¢in provodenja slobodnog
vremena za razliku od posjec¢ivanja shopping centara bio odlazak u prirodu, posjet kulturnim ustanovama
i sli¢ne planirane aktivnosti kojima se potice psihofizicki razvoj djece.

Osim $to predstavlja drustveni fenomen, konzumerizam je postao i individualni problem jer
potice razvoj opsesivno-kompulzivnog kupovanja, $to pripada sferi ovisnosti. Ovisnici o kupovanju
opskrbljuju se proizvodima koji im ne trebaju, a Cesto su na rubu financijske propasti zbog svoje
ovisnosti. Kao i kod nekih drugih ovisnosti (alkoholizam, psihotropske ovisnosti, poremecaji u prehrani)
pokazuju znakove niskog samopostovanja. Uzivaju u ¢inu kupovanja, no nakon pocetnog entuzijazma
osjecaju krivnju i ¢esto skrivaju kupljene proizvode koji se gomilaju u njihovim domovima®®.

Konzumerizam prodire u sve sfere drustvenog i osobnog Zivota pojedinca, a u tome ogromnu
ulogu imaju mediji koji prezentiraju iskrivljenu sliku stvarnosti u kojoj je materijalno bogatstvo preduvjet
za ispunjen 1 sretan zivot. Reklamna industrija se koristi raznim oblicima manipulacije kako bi
promatracu predstavila neki proizvod kao neophodan. Kod reklamiranja proizvoda kupcu se zapravo
prodaje osjecaj srece i iskustvo zivljenja koje mu taj proizvod navodno moZze donijeti.

Postoje razliciti oblici reklama ovisno o uzrastu i spolu. Posebna skupina su reklame za manju
djecu — igracke, slatkisi, za tinejdzere Cesto odjeca 1 tehnologija, a za stariju populaciju obic¢no lijekovi i
druga sredstva za ublaZavanje zdravstvenih tegoba. Na Zene su najceS¢e usmjerene reklame za hranu,
kucanske potrepstine, kozmeti¢ke proizvode, dok su muSkarcima namijenjene reklame za automobile 1
tehniku. Na udaru medijske manipulacije posebno se nalazi mlada populacija. Djeca u ranijoj dobi ne

posjeduju potrebne kognitivne razine za potpuno razumijevanje reklama, ve¢ pamte vesele boje 1 tekst

18 Dadi¢, K. (2013). Dijete u sredistu konzumerizma. MediAnali: medunarodni znanstveni ¢asopis za pitanja medija,
novinarstva, masovnog komuniciranja i odnosa s javnostima, vol. 17 (14): 97-113.

19 Zakman-Ban, V., Spehar-Fiskus, K. (2016). Konzumerizam-drutveni fenomen i nova ovisnost. Hum: Casopis
Filozofskog fakulteta Sveucilista u Mostaru, vol. 11 (16): 38-65.



uz pratnju glazbe. Roditelji ¢esto ne nadziru sadrzaj koji djeca prate, a vrijeme Sto ga djeca provedu
ispred ekrana sve se vise produljuje %°.

Kako naglasava Katarina Dadi¢, konzumerizam predstavlja ne samo osobni, ve¢ i problem na
razini drustva, pa ga tako treba i promatrati. Nezaobilaznu ulogu u borbi protiv te pojave imaju odgojno-
obrazovne institucije, uéitelji i pedagozi®!. Zadaé¢a odgojno-obrazovnog sustava je uéenike osposobiti za

kriticko razmisljanje kako ne bi postali Zzrtvama medijske manipulacije?.

2 Dadi¢, K. (2013). Dijete u sredistu konzumerizma. (103 str.), MediAnali: medunarodni znanstveni ¢asopis za pitanja
medija, novinarstva, masovnog komuniciranja i odnosa s javnostima, 17 (14): 97-113.

2l Dadi¢, K. (2013). Dijete u sreditu konzumerizma. (106 str.), MediAnali: medunarodni znanstveni ¢asopis za pitanja
medija, novinarstva, masovnog komuniciranja i odnosa s javnostima, 17 (14): 97-113.

22 Miliga, Z., Spasenovski, N. (2017). Konzumerizam i pedagoske implikacije. (82 str.), Mostariensia: casopis za druStvene
i humanisticke znanosti. 21 (2): 69-93.
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2.3. Stereotipi i predrasude

Stereotipi 1 predrasude prisutni su u ljudskom misljenju, a problem nastaje kada se na temelju njih
grade negativni i diskriminirajuéi stavovi i misljenja koji nisu utemeljeni na stvarnom iskustvu. Stereotipi
i predrasude ¢esto su povod nasilju koje moze biti usmjereno na razlicite drustvene grupe, osobe, pojave
1 sli¢no.

Pojam stereotip vuce podrijetlo od gréke rijeci stereds — ‘tvrd’, a prvotno je ozna¢avao kopiju
bazne tiskarske matrice. U literaturi ga prvi put koristi Walter Lipmann u djelu Public Opinion (1922) i
definira ga kao jednostranu, djelomi¢nu i shemati¢nu "sliku u ljudskoj glavi"%.

Stereotipi se primjenjuju u procjenjivanju drustvene grupe ili njenih ¢lanova/ica i opisivanju
njihovih fizi¢kih i psihic¢kih karakteristika. Mogu biti povezani s pozitivnim stavovima (pozitivni
stereotipi), kao i s negativnim stavovima (negativni stereotipi). Znacajka stereotipa je da se ljudi
svrstavaju po obiljezjima koja ima pojedinac, a koja se naknadno pridaju svim ¢lanovima njegove
grupe?,

Stereotipi su uz socijalne kategorije i neke drustvene norme vrste predrasuda. Predrasuda je dakle
opcenitiji pojam koji oznacava stav odnosno sud koji nije utemeljen na iskustvu, a o€ituje se u pogresnoj
1 pristranoj generalizaciji i vrednovanju pripadnika i pripadnica mnogih druStvenih grupa. Kao i
stereotipi, 1 predrasude mogu biti pozitivne, ali najeS¢e su negativne. Predrasude s jedne strane
produbljuju razlike medu razli¢itim druStvenim grupama, dok ih s druge strane smanjuju unutar
¢lanova/ica jedne grupe?®.

Potrebno je spomenuti i drustveni fenomen nazvan prijetnja stereotipom. Rije€ je o tome da
skupine 1 pojedinci izloZeni negativnim stereotipima pocinju ¢esto sumnjati u sebe, Sto moze dovesti do
loSijih rezultata te potvrde zadanih stereotipa. Jedan takav primjer pokazalo je istraZivanje u kojem su
sudionicama zadani zadatci iz matematike, koju se u obrazovanju smatra vise muskim predmetom. Jednoj
skupini je prije rjeSavanja testa reCeno da taj test standardno bolje polazu muskarci, a drugoj skupini je
reCeno kako su 1 muskarci 1 Zene podjednako dobri u rjeSavanju testa. Istrazivanje je pokazalo da su
sudionice iz prve skupine imale losije rezultate u rjeSavanju testa od sudionica druge skupine®®.

Kako je ve¢ spomenuto, stereotipi i predrasude mogu dovesti do diskriminacije.

2 Jurin, A. (2018). Frazeologija smrti, doktorska disertacija, Krakow 2018

24 Barada, V., Jelavi¢, Z. (2004). Uostalom diskriminaciju treba dokinuti!. Zagreb: Centar za Zenske studije.
% Barada, V., Jelavi¢, Z. (2004). Uostalom diskriminaciju treba dokinuti!. Zagreb: Centar za zenske studije.
% Barada, V., Jelavi¢, Z. (2004). Uostalom diskriminaciju treba dokinuti!. Zagreb: Centar za Zenske studije.



Diskriminacijom se nazivaju stajalista, ponasanja ili djelovanja jedne drustvene skupine na ustrb i Stetu one druge,

a kako bi se istakao njezin manje vrijedan polozaj u drustvu %',

Diskriminacija se mozZe objasniti kroz primjer u kojem se odrazava kultura koja ga konstruira 8.

Tako je na primjeru jezika vidljiva rodna diskriminacija, odnosno podreden polozaj zena u odnosu na
muskarce u patrijarhalnom drustvu. Za zene se koriste iste rijeci koje se koriste za djecu i predmete, kao
1 umanjenice za zivotinje (mackica, kokica, pticica, ribica). Takvim izrazima naglasava se bespomoc¢nost,
slabost 1 zbunjenost zena, Sto je prevladavajuci stereotip u opisu ,,slabijeg” spola, odnosno onih koji u
drustvu ne posjeduju moé?. Osim ovakvih primjera rodne diskriminacije, kroz jezik se odrazavaju i
stereotipi i predrasude prema etni¢kim, vjerskim, nacionalnim i drugim skupinama, o ¢emu svjedoce
razliCiti pogrdni izrazi §to ih se koristi u opisivanju onih koji su po bilo ¢emu druk¢iji od brojcano
prevladavajuce skupine.

U prenosSenju i izrazavanju stereotipa i predrasuda velika je uloga i humora — kroz Sale i viceve
prenose se seksistiCke, rasistiCke i slicne poruke. Stereotipi i predrasude se prenose i putem medija:
,,Mediji su dominantan, ako ne i najutjecajniji proizvodac i prenositelj znacenja, ideologija, drustvenih
vrijednosti i ishodista za konstrukciju identiteta.” *°.

Informacije koje kroz medije dolaze do promatraca prolaze kroz razliCite filtere koji nisu
oslobodeni ideologija, predrasuda i stereotipa, a u tom slu¢aju vrlo je vazna uloga promatraca, odnosno
primatelja informacija koji moZe razli¢ito tumaciti primljeni sadrzaj i oduprijeti se manipulaciji®!. Za
tumacenje sadrZaja promatrac koristi kriticko misljenje koje mu pomaze ocijeniti 1 analizirati sadrZaj te
sagledati situaciju iz vise perspektiva.

Niti obrazovanje nije oslobodeno stereotipa i predrasuda. Oni su u obrazovanju ponajviSe prisutni
zahvaljuju¢i skrivenom kurikulumu. Pod tim pojmom podrazumijevamo specifi¢ne stavove, uvjerenja i
vrijednosti ucitelja koji se implicitno prenose u Skoli. Skriveni kurikulum je ogledalo kulture Skole 1
obratno, a osim odnosa ucitelja i uenika podrazumijeva 1 odnose ravnatelja s uciteljima, medusobne
odnose nastavnog i1 nenastavnog osoblja, odnose medu ucenicima i odnose ucitelja s roditeljima

u¢enika®.

27 Barada, V., Jelavi¢, Z. (2004). Uostalom diskriminaciju treba dokinuti!. (9 str.) Zagreb: Centar za Zenske studije.
28 Barada, V., Jelavi¢, Z. (2004). Uostalom diskriminaciju treba dokinuti!. Zagreb: Centar za Zenske studije.
29 Barada, V., Jelavi¢, Z. (2004). Uostalom diskriminaciju treba dokinuti!. Zagreb: Centar za Zenske studije.
% Barada, V., Jelavi¢, Z. (2004). Uostalom diskriminaciju treba dokinutil. (48 str.) Zagreb: Centar za Zenske studije.
3! Barada, V., Jelavi¢, Z. (2004). Uostalom diskriminaciju treba dokinuti!. Zagreb: Centar za Zenske studije.
32 Mlinarevié, V. (2016). Implicitne poruke u skrivenom kurikulumu. Zivot i $kola: ¢asopis za teoriju i praksu odgoja i
obrazovanja. LXII (2): 13-25.
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Predrasude se pocinju razvijati vrlo rano u djetinjstvu, no potrebno je naglasiti da izmedu dje¢;jih,
adolescentskih i predrasuda u odrasloj dobi postoje razlike. Razmatrajuci predrasude kod djece potrebno
je u obzir uzeti sljede¢e ¢imbenike: ogranicenja konkretnog misljenja, tendencije kategoriziranja na
temelju trenutne percepcije te djetetova nemogucénost sagledavanja dane situacije iz razli¢itih
perspektiva. Predrasude se i razli¢ito manifestiraju u razli¢itoj dobi. Dok su kod adolescenata i odraslih
u izrazavanju predrasuda prisutni ljutnja, neprijateljstvo i zadirkivanje, kod djece se one manifestiraju
kroz strah, nepovjerenje, neodobravanje i izbjegavanje ¢lanova druge grupe®. Takvo ponasanje za
posljedicu moze imati manjak samopouzdanja, samopostovanja i razlicite poteskoce u svakodnevnom
zivotu pojedinaca 1 grupa izloZenih neprijateljstvu, zadirkivanju 1 izbjegavanju.

Postoji vise teorija razvoja predrasuda kod djece. To su psihodinamski pristup, pristup socijalnog
ucenja, kognitivni pristup, socio-kognitivno-razvojni pristup te evolucijski pristup®*.

Prema psihodinamskom pristupu predrasude se kod djece pojavljuju kao posljedica neadekvatnog
pristupa u odgoju. Ukoliko roditelji kaZnjavaju djecu, to kod njih proizvodi osjecaj ljutnje i frustracije, a
s obzirom da se ne mogu suprotstaviti roditeljima, svoje osjecaje ispoljavaju prema druk¢ijim, slabijim
skupinama koje ne posjeduju mo¢. Ova teorija daje dobro objaSnjenje za razine predrasuda kod
pojedinaca, ali u potpunosti zanemaruje utjecaj drustvenog okruZja na pojavu predrasuda.

Teorija socijalnog ucenja objaSnjenje za pojavu predrasuda kod djece pronalazi u promatranju i
oponaSanju modela iz okoline. Kod psihodinamskog pristupa i teorije socijalnog ucenja pretpostavlja se
da predrasude rastu s dobi.

Provedena istraZivanja vezana uz teoriju socijalnog ucenja pokazala su slabu ili nikakvu

korelaciju predrasuda odraslih s djecjima®®

. Takoder, teoreticari psihodinamskog pristupa i socijalnog
ucenja nisu u srediSte istrazivanja stavili djecu, ve¢ su teorije formirane na temelju rada s odraslim
sudionicima, a potom modificirane na dje¢ji uzorak, iz ¢ega vjerojatno proizlazi njihova neadekvatnost®’.

Sociokognitivna teorija temelji se na Piagetovim fazama kognitivnog razvoja, a predrasude
objaSnjava kognitivnim i socijalnim razvojnim promjenama. Autorica ove teorije smatra da su predrasude

u djetinjstvu neizbjezne, ali za razliku od pobornika prvih dviju teorija smatra da s godinama opadaju, a

33 Tomasi¢, J. (2011). Teorijska pitanja i metodoloski izazovi u istraZivanju dje¢jih etni¢kih predrasuda. Ljetopis socijalnog
rada, 18 (3): 601-633.
34 Tomasi¢, J. (2011). Teorijska pitanja i metodologki izazovi u istrazivanju djeéjih etni¢kih predrasuda. Ljetopis socijalnog
rada, 18 (3): 601-633.
% Tomasi¢, J. (2011). Teorijska pitanja i metodologki izazovi u istrazivanju djeéjih etni¢kih predrasuda. Ljetopis socijalnog
rada, 18 (3): 601-633.
% Tomasi¢, J. (2011). Teorijska pitanja i metodologki izazovi u istrazivanju djeéjih etni¢kih predrasuda. Ljetopis socijalnog
rada, 18 (3): 601-633.
37 Tomasi¢, J. (2011). Teorijska pitanja i metodoloski izazovi u istraZivanju dje¢jih etni¢kih predrasuda. Ljetopis socijalnog
rada, 18 (3): 601-633.
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ne rastu. Medutim, provedena istrazivanja predrasuda u djec¢joj dobi nisu pokazala opadanje s porastom
dobi te je na taj nacin ukazano na nedostatnost utjecaja iskljucivo kognitivnih faktora u razvoju
predrasuda®®.

Razvojna teorija socijalnog identiteta u objasnjenju razvoja predrasuda ne uzima u obzir
iskljuc¢ivo individualne faktore, nego i interakciju pojedinca i druStva. Prema ovoj teoriji postoje Cetiri
faze razvoja djeteta u kojima moze, ali i ne mora do¢i do pojave predrasuda prema vanjskoj grupi. To su:
nediferencirana faza, faza etnicke svijesti, faza etnicke pristranosti i faza etnickih predrasuda. Istrazivanja
su pokazala da mlada djeca CeSCe preferiraju svoju grupu, nego Sto pokazuju neprijateljstvo prema
vanjskoj grupi (faza etniCke pristranosti), a iskazivanje neprijateljstva je povezano sa socijalnim
procesima u djetetovoj okolini. Postoje tri faktora koja mogu ubrzati razvoj predrasuda kod djece, a to
su: izrazita identifikacija s vlastitom grupom, grupna norma prema kojoj je u redu izrazavati predrasude
i ugrozenost vlastite grupe od strane vanjske grupe®.

Kako bi se objasnilo djecje predrasude na podrucjima gdje postoji povijest konflikata izmedu
vlastite 1 vanjske grupe razvijena je integrativna razvojno-kontekstualna teorija. U slucaju sukoba izmedu
dviju grupa, ¢lanovi vlastite grupe formiraju stereotipe, predrasude, emocije i ponaSanja prema vanjskoj
grupi. U predSkolskoj dobi afektivna stanja su dominantan faktor u razvoju predrasuda, a utjecaj emocija
je toliko jak da se kasnijim kognitivnim razvojem ne moze nadvladati. Tako predrasude odrastanjem ne
opadaju, a do daljnjeg rasta predrasuda mozZe do¢i u adolescentskoj dobi zbog utjecaja okoline na
formiranje identiteta®. U podrzavanju predrasuda sudjeluju $kola, mediji i roditelji, a zbog njihova jakog
utjecaja razvija se jedinstvena slika o vanjskoj grupi koja je teSko podlozna promjenama. U takvim
slu¢ajevima obrazovanje nije djelotvorno u borbi s predrasudama. Zbog kompleksnosti razvoja djecjih
predrasuda stvorena je 1 druStveno-socijalno-kognitivna teorija kojom se pokuSava objediniti veci broj
faktora koji utje¢u na stvaranje predrasuda*'. Zbog dokazanog formiranja predrasuda u ranoj dje¢joj dobi
vazno je utjecati na mlade kako se postojece predrasude ne bi produbile i stvorile jo§ ve¢i razdor medu
razli¢itim grupama.

Jedan od pristupa kojim se pokusava smanjiti predrasude je odrzavanje kontakata medu grupama.

Kod takvog pristupa vazno je naglaSavati elemente zajednicke objema grupama, a ne individualnosti

38 Tomasi¢, J. (2011). Teorijska pitanja i metodologki izazovi u istrazivanju djeéjih etni¢kih predrasuda. Ljetopis socijalnog
rada, 18 (3): 601-633.

3 Tomasi¢, J. (2011). Teorijska pitanja i metodologki izazovi u istrazivanju djeéjih etni¢kih predrasuda. Ljetopis socijalnog
rada, 18 (3): 601-633.

40 Tomasi¢, J. (2011). Teorijska pitanja i metodologki izazovi u istrazivanju djeéjih etnickih predrasuda. Ljetopis socijalnog
rada

1 Tomasi¢, J. (2011). Teorijska pitanja i metodoloski izazovi u istraZivanju dje¢jih etni¢kih predrasuda. Ljetopis socijalnog
rada, 18 (3): 601-633.
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pojedine grupe. Na primjeru predrasuda medu dvjema etnickim skupinama u Skoli zajednicki element
koji bi trebalo naglaSavati je pripadnost istoj Skoli. Pristup odrzavanja kontakta nije dovoljan sam po
sebi, veé je potrebna podrika zajednice, medija i veceg dijela drustvene zajednice®.

Obrazovanje u smislu prenosenja znanja ne moze samo po sebi utjecati na suzbijanje stereotipa i
predrasuda. Postoje tri razine obrazovnog sustava koje pomazu u razumijevanju prethodne tvrdnje: razina
kakvoce obrazovanja, op¢e usmjerenje obrazovanja i na¢in na koji se u obrazovanju tretiraju predrasude.
Vrlo je vazno je li Skola ili druga odgojno-obrazovna institucija ideologizirana ili usmjerena na razvijanje
kriticke svijesti. Bez obzira na to kakvu ideologiju Sirila Skola, ideologizirana institucija je mjesto
nemogucnosti duhovnog i moralnog uzdizanja, posebice ako se u njoj koriste samo metode mehanickog
prenosenja znanja.

U ideologiziranim Skolama je takoder ucestalo koriStenje nekih predrasuda koje je propisala
ideologija, pa se na njih niti ne gleda kao na predrasude ve¢ se podrazumijeva njihova istinitost. Nema
garancije da ¢e se obrazovanjem mo¢i iskorijeniti predrasude iz drustva, ali je uloga Skola ipak presudna

u suzbijanju predrasuda®®.

42 Tomasi¢, J. (2011). Teorijska pitanja i metodologki izazovi u istrazivanju djeéjih etni¢kih predrasuda. Ljetopis socijalnog
rada, 18 (3): 601-633.
3 Veljak, L. (2005). Obrazovanjem protiv predrasuda. Filozofijska istraZivanja, 25 (2): 453-458.
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2.4. Izostanak solidarnosti i empatije

Prema definiciji, solidarizirati se s nekim znaci: ,, 1. suglasiti se, sloziti se/ slagati se s kim u
¢emu; 2. stati na ¢iju stranu, dati podrSku”, a solidaran je ,, 1. onaj koji djeluje s razumijevanjem i zeljom
da se pomogne drugomu; uzajaman, zajednicki; 2. koji iskazuje slaganje s kim; jedinstven, suglasan™*.
U jednoj razrednoj zajednici to bi konkretno znacilo udjeljivati medusobnu potporu kada god je to
moguce te djelovati unutar razredne zajednice za op¢u dobrobit, zajednice i osobnu.

Empatija je definirana kao ,,sposobnost poistovjecivanja s drugom osobom, njezinim stanjima i
osje¢ajima”®. Empatizirati s nekim znaéi uZivjeti se u emocionalno stanje druge osobe, a sposobnost
empatije pojedincu je potrebna za emocionalni razvoj i rast.

Zivimo u civilizaciji u kojoj su osjecaji i osje¢ajnost na dnu ljestvice poZeljnih vrijednosti kod
Govjeka. Skola kao odraz drustva u malom slijedi tu tezu, pa se afektivna domena spoznaje koja ukljucuje
emocionalnu inteligenciju nalazi na zadnjem mjestu u redu poucavanja.

Emocionalna inteligencija ukljucuje dvije sastavnice, inteligenciju i emocije*.

Psiholozi su jo§ u osamnaestom stolje¢u podijelili misljenje na tri sfere. Prva je kognicija ili
spoznaja koja uklju¢uje pamcenje, logi¢cko misljenje, prosudivanje i apstraktno misljenje. Druga je
motivacija ili konacija, a odnosi se na bioloske porive ili steCene postupke za trazenje cilja. Treca je afekt
i obuhvada emocije, raspolozenja, prosudbe te ostala osjeéajna stanja*’.

Sto se ti¢e podjele inteligencije opéenito, jedna od najpoznatijih teorija je teorija visestrukih
inteligencija Howarda Gardenra iz 1983. godine. Gardner je istraZivanjima utvrdio da postoji osam vrsta
inteligencije: glazbena, kinesteticka, matematicko-logicka, lingvisticka, spacijalna, prirodnjacka,
interpersonalna 1 intrapersonalna, a u teoriju su uklju€eni i osobni 1 socijalni aspekti. U proucavanju

emocionalne inteligencije vaznu ulogu imaju interpersonalna i intrapersonalna inteligencija®®.

Emocionalna inteligencija ukljucuje sposobnost preciznog uocavanmja, procjene i izrazavanja
emocija, sposobnost pristupa i/ili priziva osjecaja kad oni olakSavaju razmisljanje; sposobnost
razumijevanja emocija i emocionalnih spoznaja, te sposobnost regulacije emocija u svrhu pomaganja

emocionalnom i intelektualnom razvitku *°.

4 Anié, V. (1998). Rjecnik hrvatskog jezika. (1085 str.), Zagreb: Novi liber.

%5 https://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?1D=17843

%6 Salovey, P., Sluyter, D. J. (1999). Emocionalni razvoj i emocionalna inteligencija pedagoske implikacije. Zagreb: Educa.
47 Salovey, P., Sluyter, D. J. (1999). Emocionalni razvoj i emocionalna inteligencija pedagoske implikacije. Zagreb: Educa.
48 Chabot, D., Chabot, M. (2009). Emocionalna pedagogija. Zagreb: Educa.

9 Salovey, P., Sluyter, D. J. (1999). Emocionalni razvoj i emocionalna inteligencija pedagoske implikacije. (22 str.), Zagreb:
Educa.
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Emocionalna inteligencija se moze podijeliti na Cetiri ogranka, od jednostavnijih psiholoskih
procesa prema visim.

Percepcija, ocjena i izrazavanje emocija ukljucuje sposobnost identifikacije vlastitih emocija,
emocija drugih ljudi te sposobnost identifikacije oblika (umjetni¢kih radova), izrazavanje emocija i
sposobnost razlikovanja iskrenih i prijetvornih emocija. Emocionalne olakSice misljenju obuhvacaju
prioritete u misljenju te usmjeravaju pozornost na vazne informacije, dostupnost emocija po potrebi u
prosudbi i pam¢enju osjecaja, uzimanje u obzir razliitih stajalista i razli¢ito pristupanje problemima.
Razumijevanje i ras¢lamba emocija odnosi se na sposobnost prepoznavanja odnosa emocija i rijeci,
razumijevanje znacenja koja emocije prenose, kao i razumijevanje slozenih osjecaja i prepoznavanje
prijelaza izmedu jedne u drugu emociju. Najvisi psiholoski proces je refleksivna regulacija emocija u
svrhu emocionalnog i intelektualnog razvitka. Podrazumijeva sposobnost otvorenosti prema osjecajima
te sposobnost refleksivnog ukljucenja i iskljucenja emocija prema njihovoj potrebi i korisnosti, a takoder
sposobnost refleksivnog pra¢enja emocija u odnosu na sebe i druge te upravljanja emocijama kod sebe i
drugih na nacin da se negativne emocije ublaze, a ugodne pojacaju uzimajuéi u obzir informaciju koju
prenose®.

Prema Danielu Chabotu i Michelu Chabotu (2009) na sli¢an se na¢in emocionalna inteligencija
moze podijeliti na pet kompetencija. Prva je prepoznavanje vlastitih i1 tudih emocija, druga izrazavanje
emocija, treéa razumijevanje vlastitih i tudih emocija, §to je povezano s empatijom i solidarnoséu. Cetvrta
kompetencija je upravljanje vlastitim emocijama 1 prilagodba emocijama drugih. Posljednja
kompetencija je sposobnost upotrebe vlastitih emocija u razli¢itim Zivotnim podru¢jima u svrhu bolje
komunikacije, donoSenja dobrih odluka, odredivanja svojih prioriteta, motivacije i odrzavanja dobrih
meduljudskih odnosa®’.

Skola kao odgojno-obrazovna institucija treba biti uklju¢ena u poucdavanje ovih kompetencija:
,,Najbogatiji okoli§ u kojem se treba poceti uciti ovo umijece jesu nasi razredi i sportska igraliSta.
Povoljne prilike za proucavanje empatije i ostalih interpersonalnih i intrapersonalnih umijec¢a su

beskrajne.”>?.

%0 Salovey, P., Sluyter, D. J. (1999). Emocionalni razvoj i emocionalna inteligencija pedagoske implikacije. Zagreb: Educa.
51 Chabot, D., Chabot, M. (2009). Emocionalna pedagogija. Zagreb: Educa.

52 Salovey, P., Sluyter, D. J. (1999). Emocionalni razvoj i emocionalna inteligencija pedagoske implikacije. (169 str.),
Zagreb: Educa.
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2.5. Nastava Likovne kulture

Prethodno opisana tri drustvena problema (konzumerizam, stereotipi i predrasude i izostanak
solidarnosti i empatije) prisutna su u svakodnevnom zivotu ucenika. Za suocavanje sa svakim od njih
potrebno je posjedovati sposobnost kritickog misljenja. Nastava Likovne kulture moze pogodovati
razvitku kritickog misljenja kod ucenika, a postupci kojima se potice i razvija kriticko misljenje u nastavi
primjenjivi su na nastavnim satovima Likovne kulture. Takoder, nastava Likovne kulture moze povezati
kreativno i kriticko misljenje, a ucenici svoje stavove izgradene u procesu kritickog misljenja imaju
priliku izraziti putem vizualnih radova.

Kriticko miSljenje i1 vizualna pismenost osnovni su alati koji omogucavaju ucenicima
razumijevanje svijeta i snalazenje u drustvu. Zivimo u izrazito vizualnom svijetu u kojem se informacije
sve vise prenose slikom, a ne tekstom. U takvom svijetu iznimno je vazna uloga Likovne kulture koja
obuhvaca podrucje vizualne kulture.

Vizualna kultura je veza izmedu popularne i1 visoke umjetnosti. Obuhvaca Siroko podrucje 1
ukljucuje visoke umjetnosti, plemenske umjetnosti, reklame, popularne filmove i video, narodnu
umjetnost, televiziju i ostale masovne medije, dizajn, kompjutorske igrice, igracke i druge oblike
vizualne produkcije i komunikacije®®. Nije se tesko izgubiti u moru informacija koje se prenose
vizualnom kulturom, a imajuci u vidu moguénost manipulacije ljudima putem slika (najocitiji primjer su
masovni mediji) potrebno je jo§ jednom naglasiti vaznost vizualne pismenosti.

Osim vizualnog opismenjavanja, odnosno razvoja kritickog stava prema vizualnim
informacijama, kreativno izrazavanje koje omogucava nastava Likovne kulture pruza pojedincu osjecaj
svrhovitosti 1 smislenosti koji je puno dublji i trajniji od onoga $to mu pruza masovna potroSacka kultura.

Umjetnost je forma komunikacije koja moze poslati snaznu poruku i probuditi dijalog i raspravu
o druStvenim temama, kao $to su konzumerizam, stereotipi 1 predrasude te izostanak solidarnosti 1
empatije. Nastava Likovne kulture omogucuje ucenicima da kroz vlastiti izri€aj progovaraju o
problemima koji su prisutni u njihovoj okolini 1 drustvu opcenito.

U vremenu sve veceg otudenja izmedu ljudi, potrebno je promicati pozitivne druStvene
vrijednosti 1 podsjecéati na vaznost emocija, empatije, suosjecanja i solidarnosti, a u tome umjetnost ima
veliku mo¢. Putem nastave Likovne kulture ucenici se imaju priliku susresti s brojnim umjetnickim
djelima kroz koje je moguce razumjeti i doZivjeti razli¢ita emotivna stanja, a ono $to je joS vaznije je da

ucenici imaju priliku osvjes¢ivati i izrazavati svoje emocije kroz likovne radove.

%8 Freedman, K. (2003). Teaching Visual Culture. Teachers College, SAD, Columbia.
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3. EMPIRIJSKI DIO

3.1. Ciljevi istrazivanja

Cilj ovog diplomskog istrazivanja je kroz vizualno izrazavanje ucenika na nastavi Likovne
kulture potaknuti razvoj kritickog misljenja o negativnim aspektima drustva i pronaci nacine kreativnog
izrazavanja kritickog stava u svrhu uspostave odnosa izmedu pojedinca i drustva te afirmacije pojedinca
u drustvu.

Istrazivanjem se pokusalo odgovoriti na Cetiri istrazivacka pitanja:

1. Kako vizualno izrazavanje ucenika moze pomoc¢i u formiranju kritickog misljenja i stava prema
negativnim aspektima drustva?

2. Kako se kriticko misljenje i1 stav prema negativnim aspektima drustva moze izrazavati pomocu
vizualnih radova?

Kako pomo¢u vizualnih radova moZemo uspostaviti odnos izmedu pojedinca i drustva

4. Kako vizualno izrazavanje moze omoguciti afirmaciju pojedinca u drustvu?

Istrazivanje je provedeno kvalitativnom metodom tijekom Sest nastavnih sati, odnosno tri nastavna
dvosata. Na svakom nastavnom dvosatu sudjelovao je po jedan osmi razred, tako da su u cjelokupnom
istrazivanju sudjelovala tri osma razreda.

Problematika istrazivanja razradena je na nacin da je jedan razred kao temu dobio jedan drustveni
problem. Tako je na prvom nastavnom dvosatu tema bila konzumerizam, na drugom stereotipi i

predrasude, a na tre¢em nastavnom dvosatu izostanak solidarnosti i empatije.
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3.2. Ciljana skupina

Sudionici istrazivanja su ucenici u dobi od trinaest 1 Cetrnaest godina koji pohadaju osme razrede

jedne osnovne skole. U istrazivanju su sudjelovali u€enici svih triju osmih razreda, njih trideset i pet.

3.3. Instrumenti istraZivanja

Instrumenti istrazivanja su: verbalni, pisani i likovni zadatci za ucenike, tablica za procjenu
ucenickih radova, analiza likovnih radova ucenika, pracenje i biljeske o Citavu procesu i upitnik za tre¢i

osmi razred koji je sudjelovao u istrazivanju.

3.4. Opis tijeka istrazivanja

Kako je ve¢ spomenuto, istrazivanje je provedeno tijekom tri nastavna dvosata s u¢enicima triju
osmih razreda.

Tema uzeta iz Nastavnog plana i programa za likovau kulturu >* za sva tri razreda je bila ista.
Izabrana je tema ploha-ritam iz izbornih tema u nastavnom podrucju plosno oblikovanje/2D. Kljuéni
pojmovi zadane teme su: video, film, digitalna slika, svjetlost, kompozicija u filmu, kadriranje, svjetlo,
sjena 1 kontrast u filmu te vrijeme i pokret u filmu. Obrazovna postignu¢a zadana programom su uo€iti,
vrjednovati 1 spoznati znacenje kompozicije, kadriranja, crta, boja, svjetla, sjena 1 kontrasta te vremena 1
pokreta u stvaranju filma.

Socioloski oblik rada s ucenicima je na sva tri nastavna dvosata bio grupni, a psiholoski po
imaginaciji. Na prvom nastavnom dvosatu u¢enicima je bio zadan problem konzumerizma. Nastavni sat
je zapoceo predstavljanjem u€enicima, nakon ¢ega je uslijedila vjezba u kojoj su ucenici zapisivali svoje
asocijacije na pojam konzumerizam, a potom im je dana definicija tog pojma. Zajedno s ucenicima
konzumerizam je definiran kao danas raSiren nacin Zivljenja u kojem je glavni cilj Sto viSe kupovati i
trositi te traziti srecu u posjedovanju stvari. U¢enicima je nakon toga dan zadatak da snime video rad s
kritickom porukom na temu konzumerizma, koriste¢i se pritom zakonitostima oblikovanja medija.

Ucenici su bili podijeljeni u grupe, a svaka grupa je dobila podtemu 1 upute za rad.

% Mhnistarstvo znanosti obrazovanja i sporta, Nastavni plan i program za osnovnu Skolu. Zagreb, 2006.
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Podteme su bile naslovljene s obzirom na mjesta na kojima se trebala odvijati radnja filma, a
karakteristi¢na su za konzumentsko drustvo.

Prva grupa je dobila podtemu supermarket, druga fast-food restoran, tre¢a podtemu odjeca, a
cetvrta podtema je bila tehnologija. U uputama za rad je ucenicima bio napisan likovni zadatak, pitanja
na koja su trebali odgovoriti, zadatak da skiciraju scenarij za film, a prije samog snimanja svaka je grupa

samostalno pomocu interneta na mobilnim telefonima trebala istraziti klju¢ne pojmove.

Pitanja na koja su ucenici trebali odgovoriti su za grupu supermarket bila:

1. Koliko nam je proizvoda svakodnevno dostupno u supermarketu?

2. Koliko razli¢itih marki proizvoda mozemo pronaci?

3. Mislite li da je ljudima zaista potrebno sve ono §to svakodnevno kupuju u trgovini?
4. Kakve poruke nam Salju reklame za supermarkete?

5. Mislite li da kupovanje nosi dugotrajno zadovoljstvo i sre¢u?

Za grupu fast — food restoran:

1. Kako izgleda rad u fast — food restoranu?

2. Kakav utjecaj na ¢ovjeka ima ¢esto konzumiranje brze hrane?

3. Kakve poruke nam Salju reklame za fast — food restorane?

4. Znas li da brza hrana stvara ovisnost 1 poti¢e na konzumaciju jo$ viSe hrane?

5. Mislite li da fast — food donosi dugotrajno zadovoljstvo i sre¢u?

Za grupu odjeca:

1. Znas li koliko se odjece svakodnevno proizvodi, a ujedno i baca u svijetu?
2. Smatra$ li da je vaZno kupovati najnoviju odjecu koja se reklamira?

3. Koliko trgovina odje¢om nas okruzuje?

.....

5. Mislite li da kupovina donosi dugotrajno zadovoljstvo i sre¢u?
Za grupu tehnologija:

1. Koliko razli¢itih modela mobitela mozes pronaci u trgovini?

2. Smatras li da treba kupovati najnovije modele mobitela, tableta, laptopa, iako ve¢ imas nesto od
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toga?
3. Kakve poruke nam $alju reklame za tablete, mobitele i slicno?

4. Mislis li da kupovina donosi dugotrajno zadovoljstvo i srecu?

Nakon §to su u¢enici odgovorili na pitanja, osmislili scenarij te istrazili klju¢ne pojmove uslijedilo
je snimanje. Ucenici su filmove snimali na pametnim telefonima; za svaku grupu bilo je dovoljno da
imaju jedan pametni telefon s kamerom. Ucenicke filmove prebacili smo na kompjutor kako bi ih u
zadnjem dijelu nastavnog sata mogli zajedno odgledati i komentirati. Prije gledanja filmova ucenici su
ponovili zadatak 1 temu nastavnog sata te prezentirali definicije klju¢nih pojmova. Tijekom gledanja
filmova ucenici su ocjenama od jedan do pet ispunjavali tablicu vrednovanja, a za svaku grupu
ocjenjivalo se ideju, kompoziciju i izvedbu. Kraj nastavnog sata iskoriSten je za komentiranje video

radova 1 ocjena koje su ucenici dali jedni drugima i sami sebi te za osvrt na cjelokupni nastavni sat.

Likovni zadatak ucenika drugog osmog razreda koji je sudjelovao u istrazivanju bio je snimiti
video u trajanju do pet minuta u kojem su trebali izraziti kriti¢ki stav prema stereotipima i predrasudama
u druStvu. Scenarij nastavnog sata bio je isti kao 1 u prvom osmom razredu. Dakle, u¢enici su na pocetku
nastavnog sata zapisivali asocijacije na pojam, a potom je uslijedila definicija: stereotipi su razmisljanja
stvorena na osnovu pojednostavljivanja, pretjerivanja ili poopc¢avanja, a predrasuda je sud o neCem
stvoren unaprijed, bez provjeravanja ili poznavanja predmeta; stereotipi i predrasude obi¢no nastaju na
osnovi rasne, etnicke, nacionalne, vjerske, drustvene 1 druge pripadnosti. Svaka grupa je dobila napisan
zadatak 1 upute za rad (odgovoriti na pitanja, osmisliti scenarij i istraZiti klju¢ne pojmove). Pitanja su za
sve grupe ucenika bila ista:

1. Nabrojite nekoliko stereotipa 1 predrasuda s kojima se susrecete u svakodnevnom zivotu.
2. Sto mislite, kako stereotipi i predrasude utje¢u na nas? Zasto?

3. Smatrate li da je dobro razmisljati o ljudima, pojavama, dogadajima (...) kroz stereotipe 1
predrasude? Zasto?

4. Na koji nac¢in se moze izbjeci razmiSljanje kroz stereotipe 1 predrasude?

Nakon $to su ucenici odgovorili na pitanja, osmislili scenarij, podijelili uloge unutar grupe i
istrazili nacin na koji ¢e snimati film i proucili klju¢ne pojmove vezane uz nastavnu temu, uslijedilo je
snimanje video radova. Po zavrSetku snimanja, ucenici su ponovili §to je bio zadatak, nakon Cega je

uslijedilo zajednicko gledanje tijekom kojeg su ucenici ocjenjivali radove. Radove su i komentirali.
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Ucenicima tre¢eg osmog razreda zadatak je bio snimiti video u kojem su trebali izraziti kriti¢ki
stav prema izostanku solidarnosti i empatije u svojoj okolini. Na pocetku nastavnog sata ucenici su
rjeSavali anketu u kojoj im je ponudeno jedanaest izjava zatvorenog tipa.

Bile su to:

1. Lako se rastuzim kad su ljudi oko mene tuzni.

2. Prije no Sto nekog kritiziram, pokusam zamisliti kako bih se ja osjecao/osjecala na njegovu/njezinu
mjestu.

3. Razumijem §to moje prijatelje usrecuje ili rastuzuje.

4. Rastuzim se kad vidim da se prema nekom ljudi odnose bez posStovanja.

5. Kad su moji prijatelji sretni, i ja se po¢injem osjecati sretno.

6. Zao mi je zbog ljudi koji su manje sretni nego ja.

7. S lako¢om mogu sagledati nesto (situaciju, problem) iz tude perspektive.

8. Ako sam siguran/sigurna da sam u pravu, nec¢u poslusati misljenje druge osobe.
9. Zelim pomo¢i osobi u nevolji.

10. Kada su moji prijatelji zbog necega tuzni, ja se takoder rastuzim.

11. Zelim pomoéi drugome da se osjeéa bolje.

Ucenici su mogli izabrati jedan od pet ponudenih odgovora: nikad, rijetko, ponekad, Cesto ili uvijek.
Nakon rjesavanja kviza, ucenici su ispisivali asocijacije na pojmove solidarnost 1 empatija.
Dana je definicija solidarnosti kao spremnosti da se pomogne 1 dodijeli medusobna podrska unutar grupe
te empatije kao sposobnosti poistovjeivanja s drugom osobom, njezinim stanjima i osjecajima.
Ucenici su dobili zadatak da izaberu primjer izostanka solidarnosti 1 empatije u svojoj okolini, te da snime
video rad u kojem ¢e izraziti svoj stav na temelju tog primjera.
Prije snimanja samog rada, u¢enici su odgovarali na pitanja, skicirali scenarij te istraZivali klju¢ne
pojmove, kao i na prethodnim nastavnim satovima.
Pitanja za ucenike su bila:
1. Nabrojite nekoliko primjera izostanka solidarnosti i empatije medu vr$njacima.
2. Sto mislite, kako izostanak solidarnosti i empatije utje¢e na nas?
3. Sto mislite, iz kojeg razloga trebamo suosjeéati s drugima i pomoéi onima koji trebaju nasu pomo¢é?
4. Na koji na¢in mozemo utjecati na Sirenje solidarnosti i empatije u svojoj okolini?
U drugom dijelu nastavnog sata ucenici su snimali svoje video radove koje su potom gledali,

ocjenjivali 1 komentirali, kao 1 na dvama nastavnim dvosatima u drugim osmim razredima.
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4.5. Rezultati istrazivanja i zapaZanja tijekom istrazivanja

Rezultati ovoga istrazivanja temelje se na instrumentima koriStenima u istrazivanju. To su prije
svega vizualni radovi ucenika. Pri utvrdivanju rezultata istrazivanja koriSteni su i verbalni i pisani zadatci
za ucenike, tablica za procjenu ucenickih radova, pracenje 1 biljeske ¢itavog procesa te anketa za treci
osmi razred koji je sudjelovao u istrazivanju.

Za potrebe istrazivanja izradena je tablica (prilog 5.1., tablica 1) u kojoj je istrazivacica ocjenama
od jedan do pet ocjenjivala stvaralastvo, produktivnost te kritiCko misljenje i kontekst unutar pojedine
grupe ucenika.

Podrucja koja se ocjenjuju 1 skala ocjena preuzeta je iz dokumenta Metodicki prirucnik predmeta
likovna kultura za 5. razred osnovne skole, MZO (prilog 5.1. tablica 3).

Rubrika stvaralastvo odnosi se na razvijanje i artikuliranje ideja, originalnost ideja, sposobnost
improvizacije, poznavanje i primjenu etapa kreativnog procesa, refleksiju i samorefleksiju. Prate se
diskusija, skice, biljeske (razrada procesa izvedbe), likovni ili vizualni rad.

Rubrika produktivnost odnosi se na likovni ili vizualni rad, a podrazumijeva uporabu likovnog
jezika, likovnih materijala, tehnika i/ili vizualnih medija, a takoder sposobnost improvizacije, estetsku
osjetljivost, interpretaciju teme, nacin prikaza motiva, ulozen trud i dovrSenost radova.

U rubrici likovno misljenje i kontekst prati se analizu 1 vrednovanje vlastita likovnog 1 vizualnog
uratka te uradaka drugih u€enika (kriticki stav), stvaranje razli¢itih poveznica izmedu umjetnickih djela,
interpretiranih tema te ucenikova likovnoga ili vizualnog izraza, estetsku osjetljivost (umjetnicka djela,
uceni¢ki radovi, okolina)®®. Takoder, udenici su se medusobno ocjenjivali ispunjavanjem tablice s
ocjenama od jedan do pet za svaku grupu (prilog 5.1., tablica 2), 1 to prema elementima: ideja,
kompozicija, izvedba. Ucenici su bili upoznati s elementima prema kojima su ocjenjivali radove.

Ideje su ucenici ocjenjivali prema originalnosti i stavu koje su drugi uc¢enici pokazali u radovima.
Kompoziciju su ocjenjivali prema klju¢nim pojmovima zadanima nastavnim planom 1 programom za
temu ploha-ritam iz izbornih tema u nastavnom podrucju plosno oblikovanje/2D, a to su: video, film,
digitalna slika, svjetlost, kompozicija u filmu, kadriranje, svjetlo, sjena i kontrast u filmu, vrijeme i pokret
u filmu. Prema dojmu koji su na njih ostavili kolege iz razreda svojim glumackim sposobnostima i

sposobnostima improvizacije ocjenjivali su izvedbu.

%5 Metodicki prirucnik predmeta likovna kultura za 5. razred osnovne Skole, MZO
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Prikaz i analiza rezultata u osmom razredu 1

Zadana tema: konzumerizam

U osmom razredu 1 ucenicima je bila zadana tema konzumerizam. Ucenici su bili podijeljeni u

Cetiri grupe prema podtemama: supermarket, fast-food, tehnologija, odjeca.

Ucenicima pojam konzumerizam nije bio poznat po definiciji, ali su njihove asocijacije bile bliske

onomu §to taj pojam oznacava. Neke od ucenickih asocijacija su bile: Konzum, konzumirati, kupovati,

trositi. Ucenici su vrlo brzo usvojili znac¢enje razmatrana pojma. Konzumerizam je zajedno s ucenicima

definiran kao danas raSiren nacin zivljenja u kojem je glavni cilj Sto viSe kupovati i trositi te traziti sre¢u

u posjedovanju stvari.

Grupa supermarket

Ucenici u grupi s podtemom supermarket ovako su odgovorili na zadana pitanja:

Zadana pitanja:

Odgovori ucenika:

Koliko nam je proizvoda svakodnevno dostupno

u supermarketu?

Previse (ne moze se izbrojati).

Koliko razli¢itih marki proizvoda mozemo

pronaci?

Od deset do dvadeset i pet.

Mislite li da je ljudima zaista potrebno sve ono

Sto svakodnevno kupuju u trgovini?

Ne, nije nam potrebno toliko stvari na dnevnoj

bazi.

Kakve poruke nam Salju reklame za

supermarkete?

Reklame nas priviace da kupujemo proizvode

koji nam nisu trenutacno potrebni.

Mislite li da kupovanje donosi dugotrajno

zadovoljstvo 1 srecu?

To je kratkotrajna i potrosna sreca.
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Ucenici grupe supermarket radnju svog filma smjestili su u trgovinu u kojoj se kupci bore oko
snizenih proizvoda na policama (slika 1, slika 2, slika 3), a zatim napadaju blagajnika zbog preskupih
cijena proizvoda za koje su se otimali (slika 4). Jedan od kupaca ostaje sam u trgovini i pla¢e na podu jer
na policama nije ostao niti jedan proizvod (slika 5). Za kraj filma ucenici su napisali slogan Konzum — s
vama do kraja, aludirajuci pritom na reklamu poznatog trgovackog lanca, a kao alternativni kraj filma
snimili su kadar u kojem ¢lanovi grupe stoje ispred ploc¢e poput glumaca na kraju kazaliSne predstave,
zatim okrenu leda publici te zapljes¢u pojmu konzumerizam koji je bio ispisan kredom na ploci
(slika 6).

Ucenici ove grupe inspiraciju za scenarij pronasli su u preuvelicavanju proizvoda u reklamama,
marketinSkim trikovima kojima se sluze trgovacki lanci, laznim snizenjima, laznim podrijetlima
proizvoda te mahnitu ponaSanju kupaca u supermarketu. Pokazali su da razumiju $to je konzumerizam u
svakodnevnom Zivotu, u situaciji s kojom se zasigurno susrecu. Osmislili su vrlo zanimljiv 1 originalan
scenarij te sa samo nekoliko kadrova uspjeli prikazati svoju ideju. U scenariju su ironizirali kupce koji
mahnito grabe proizvode s polica, dok oni koji nisu stigli na snizenje placu jer : ,, Nema vise nis za kupit!”.
Osvrnuli su se i na ulogu blagajnika koji se svakodnevno susrecu sa stresom kupaca koji ih ¢esto napadaju
zbog cijena proizvoda kao da su oni odgovorni za to.

S obzirom na nacin kako su zavrsili svoj film Konzum — s vama do kraja, mozemo re¢i kako su
snimili antireklamu za trgovacki lanac. Alternativni zavrSetak filma, u kojem okrecu leda publici 1 pljescu
konzumerizmu moze se protumaciti kao pljesak ljudskoj gluposti u kojoj posjedovanje stvari i kupovanje
znadi zZivot. Svojim filmom ovi su ucenici uspje$no pokazali kriticki stav prema konzumerizmu. Kao

grupa, ucenici su izvrsno suradivali i nadopunjavali jedan drugog.

Tablica s ocjenama za uc¢enike prve grupe:

KONZUMERIZAM STVARALASTVO PRODUKTIVNOST KRITICKO MISLJENIJE I
KONTEKST
Grupa 1 — supermarket 5 5 5

24



Slika 1

Slika 4

Slika 3

Slika 5
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Slika 6

Grupa fast food restoran

Ucenici sa podtemom fast food restoran ovako su odgovorili na zadana pitanja:

Zadana pitanja:

Odgovori ucenika:

Kako izgleda rad u fast food restoranu?

Rad u fast food restoranu izgleda naporno, brzo i

netemeljito.

Kakav utjecaj na ¢ovjeka ima cesto

konzumiranje brze hrane?

Cestom upotrebom brze hrane narusavamo svoje
zdravlje. Na primjer, javiljaju se problemi s

kozom, pretilost, ovisnosti.

Znas li da brza hrana stvara ovisnost i potice na

konzumaciju jo§ vise hrane?

Da, znamo.

Mislite 1i da fast food donosi dugotrajno

zadovoljstvo 1 srecu?

Ne mislimo, zato §to smo svjesni da je brza hrana
nezdrava i da je ne bismo trebali Cesto

konzumirati.
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Ucenici su osmislili scenarij u kojem jedna prijateljica zove drugu na tréanje u park (slika 7, slika
8), nakon Cega odlaze u mek na hamburger i krumpiri¢e (slika 9). Dva ucenika glume zaposlenike
restorana — Sefa i kuhara. Sef pozuruje kuhara koji u ritmu Zurno sprema hranu (slika 10) jer ,,Jjudi
Cekaju!” (slika 11), a potom brzo nosi hranu za stol. Scena time zavrSava, a u sljede¢oj sceni ponovno
jedna prijateljica zove drugu, ovoga puta samo u mek jer im se ne da na trcanje, a druga prihvaca njezin
poziv. To je zadnja scena filma.

Ucenici ove grupe primijetili su kako je rad u fast food restoranima sli¢an radu na traci: uvijek
isti ritam rada, uzurbanost, a dodali su i ulogu Sefa koji uvijek pozuruje radnike kako bi gosti mogli Sto
prije dobiti hranu, Sto prije pojesti 1 oti¢i, da bi doSli novi, 1 tako u krug.
U drugom dijelu filma ponavljaju scenu s pocetka; jednoj ucenici zazvoni mobitel, ali ovoga puta
prijateljice neée prvo otici na tr¢anje ve¢ samo u restoran. Ideja ucenika bila je na ovaj nacin prikazati
kako je lako dobre navike zamijeniti loSijima, a takoder istaknuti ovisnicki ucinak fast-fooda.
Ponavljanje prve scene na kraju filma, no ovoga puta s druk¢ijim ishodom, pokazuje zanimljivo
razmisljanje o problemu i vjesto koriStenje pojma vremena u filmu. Ucenici su sugerirali ciklicko

ponavljanje radnji, kako zaposlenika, tako i gostiju restorana.

KONZUMERIZAM STVARALASTVO PRODUKTIVNOST KRITICKO MISLJENJE I
KONTEKTST
Grupa 2 — fast food restoran | 5 5 5
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Slika 8

Slika 7

i 3
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i

Slika 10

Slika 9
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Slika 11

Grupa odjeca

Uc¢enici s podtemom odjeca ovako su odgovorili na zadana pitanja:

Zadana pitanja:

Odgovori ucenika:

Znas li koliko se odjece svakodnevno proizvodi,

a ujedno i baca u svijetu?

Ogromne kolicine.

Smatras li da je vazno kupovati najnoviju odjecu

koja se reklamira?

Nije vazno, ali ve¢ina ljudi na svijetu koji si
mogu priustiti novu odjecu Zele biti u trendu i

zato kupuju skupu i dizajniranu odjecu.

Koliko trgovina odje¢om nas okruzuje?

Okruzuje nas puno ducana, ali svi imaju slicnu

ponudu.

Jesu li ljudima potrebne najrazli¢itije marke

raznih odjevnih predmeta?

Nije potrebno.
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5. Mislite li da kupovina donosi dugotrajno Kada kupimo novi odjevni predmet, sretni smo

zadovoljstvo i sre¢u? neko vrijeme, ali nas sreca prode.

Ucenici ove grupe napisali su sljedeci scenarij: U prvoj sceni djevojcica lista katalog. U drugoj
sceni odlucuje s mamom otici u kupnju, traze trgovinu, ulaze u ducan, prodavacice im nude pomo¢. U
trecoj sceni prodavacice nagovaraju djevojcicu i njenu mamu da kupe vise no Sto im je potrebno. U
Cetvrtoj sceni djevojcica je odabrala dvije jakne i ne moze se odluciti; mama joj govori da si ne mogu
priustiti obje. Peta scena — mama na kraju popusta, djevojcica je sretna. Poslije je djevojcica bila tuzna
zato Sto je njena majka potroSila puno novca na jednu nepotrebnu jaknu.

Prilikom snimanja filma ucenici su promijenili scenarij. Zadrzali su dio u kojem djevojcica lista
katalog i odlazi s majkom u kupnju (slika 12). DjevojCica nagovara majku na kupnju dviju jakni umjesto
jedne, a majka negoduje jer je jakna preskupa (slika 13). Majka popusta i kupuje obje jakne (slika 14).
U zadnjoj sceni javlja se pripovjedacé/snimatelj: ,,7ri mjeseca kasnije...”, a u kadru je jakna prebacena
preko klupe (slika 15). U kadar ulaze u€enice u ulozi djevoj€ice 1 majke; djevoj¢ica uzima jaknu da bi je
potom nemarno bacila na klupu s komentarom: ,,Vise mi se ne svida!” (slika 16, slika 17).
Ucenici su prilikom snimanja filma samostalno odlucili promijeniti scenarij jer im se nije svidio. Film
viSe ne zavrSava kajanjem rastroSne djevojcCice, Sto bi bio pozitivan obrat situacije, ve¢ djevojcica
pokazuje nezainteresiranost za komad odjece koji je nakon tri mjeseca izaSao iz mode, uz jasan komentar
da joj se viSe ne svida. Na ovaj nacin ucenici su dali puno snazniju poruku i pokazali da razumiju pojam
konzumerizam. Nema sretnog zavrSetka, djevojCica nije niSta naucila o svojoj rastroSnosti.

Ucenici su na zanimljiv na¢in komponirali kadrove u filmu, kao 1 protok vremena kroz film.

Tablica s ocjenama za ucenike trece grupe:

KONZUMERIZAM STVARALASTVO PRODUKTIVNOST KRITICKO MISLJENJE I
KONTEKST
Grupa 3 — odjeca 5 5 5
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Slika 13

Slika 12

Slika 14
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Slika 15

Slika 17

Slika 16
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Grupa tehnologija

Ucenici s podtemom tehnologija ovako su odgovorili na zadana pitanja:

Zadan pitanja:

Odgovori ucenika:

Koliko razli¢itih modela mobitela mozes$ pronaci

u trgovini?

U trgovini mozemo pronaci puno modela

mobitela (Samsung, Sony, Lg, Huawei, iPhone)

Smatras li da treba kupovati najnovije modele
mobitela, tableta, laptopa iako ve¢ imas nesto od

toga?

Ne, jer je to velik, a bespotreban trosak.

Kakve poruke nam $alju reklame za mobitele,

tablete 1 sl.?

Salju nam poruke da po ,,povoljnoj”’ cijeni

kupimo njihove uredaje.

Mislite li da kupovina donosi dugotrajno

zadovoljstvo i srecu?

Ne, zato sto ¢emo ubrzo smatrati da je kupljeni

uredaj zastario.

Ucenici ove grupe osmislili su scenarij u kojem kupac ulazi u trgovinu s mobitelima koji su ba$ danas na
popustu (slika 18). Glavni lik se raspituje za modele 1 cijene mobitela, dok ga prodava¢ nagovara na
kupnju jednog od skupljih modela koji je ,,sa sedam tisué¢a kuna snizen na samo pet tisuca” (slika 19).
Kupac negoduje zbog visoke cijene, no prodavac je slatkorjeciv 1 uspije ga nagovoriti. Kupuje 1 zastitnu
masku za mobitel (slika 20), a potom odlazi iz trgovine. U drugoj sceni (slika 21), ispred vrata
iznajmljenog stana ga docekuje stanodavac s pitanjem: ,,Gdje je stanarina ?!”(slika 22), a glavni lik
odgovara da nema novca. Stanodavac je ljut i odgovara mu: ,,E kad nemas za stanarinu, nemas vise ni
stan!”. Film zavrSava tako da glavni lik hoda, putem gledaju¢i u mobitel, spotice se 1 pada (slika 23).
Prilikom pada razbije mu se novi mobitel a on nesretno uzvikne: ,,Nee! Nista ne radi!”.

Ucenici ove grupe na zanimljiv su i originalan nacin prikazali posljedice rastros$nosti. Uz
elemente komedije 1 ironije progovorili su o prioritetima ¢ovjeka u doba konzumerizma. Vaznije je imati

nov mobitel, nego krov nad glavom. Film zavrSava nesretno jer glavni lik ostane prvo bez stana, a zatim
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1 bez skupa mobitela. Ucenici su izvrsno komponirali scene i kadrove te pokazali vjesStinu koristenja

medija.

Tablica s ocjenama za ucenike Cetvrte grupe:

KONZUMERIZAM STVARALASTVO PRODUKTIVNOST KRITICKO MISLJENIJE I
KONTEKST
Grupa 4 — tehnologija 5 5 5

Slika 18

Slika 20
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Slika 21

Slika 22

35



Slika 23

Tablica s ocjenama za ucenike prvog osmog razreda:

KONZUMERIZAM STVARALASTVO PRODUKTIVNOST KRITICKO MISLJENJE I
KONTEKST

Grupa 1 — supermarket 5 5 5

Grupa 2 — fast-food restoran | 5 5 5

Grupa 3 — odjeca 5 5 5

Grupa 4 — tehnologija 5 5 5
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Prikaz i analiza rezultata u osmom razredu 2

Zadana tema: stereotipi i predrasude

Ucenici osmog razreda 2 bili su podijeljeni u grupe, ali bez podtema. Bio im je blizi pojam
predrasuda nego stereotip, ali su znali navesti asocijacije na oba ta pojma. Neke od ucenickih asocijacija
su bile: muskarci su bolji od zena, Hrvati misle da su Srbi glupi, plavuSe su manje inteligentne,
nogometasi su glupi, glumci su umisljeni. Ucenicima je dana definicija stereotipa kao razmisljanja
nastalih na osnovi pojednostavljivanja, pretjerivanja ili poop¢avanja. UobiCajeni stereotipi nastaju na
osnovi rasne, etnicke, nacionalne, vjerske, drustvene i druge pripadnosti®®. Predrasuda je sud o neéem
stvoren unaprijed, bez provjeravanja, bez dovoljna ili kritickog poznavanja predmeta, zasnovan na
drustveno ukorijenjenim nazorima, autoritetima ili sl. °’. Ugenici su bili podijeljeni u tri grupe, no zbog
tehnickih problema s informatickom opremom, ostala su sacuvana dva rada koja ¢e biti opisana u ovom
poglavlju.

Na ovom nastavnom dvosatu ucenici su na pitanja vezana uz temu odgovarali u obliku mentalne

mape.

Grupa 1 stereotipi i predrasude

Ovako su ucenici odgovorili na zadana pitanja:

Zadana pitanja: Odgovori ucenika:
Nabrojite nekoliko stereotipa i predrasuda s Stereotipi. spolni; predrasude: rasne, etnicke,
kojima se susrecete u svakodnevnom Zivotu. vjerske.

Sto mislite, kako stereotipi i predrasude utje¢u na | Pocinjemo negativno razmisljati o ljudima koje

nas? ne poznamo.

Smatrate li da je dobro razmisljati o ljudima, /
pojavama, dogadajima (...) kroz stereotipe i

predrasude?

% https://obljetnica.hrt.hr/leksikon/s/stereotip/

57 http://www.hrleksikon.info/definicija/predrasuda.html
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Na koji nacin se moze izbje¢i razmisljanje kroz

stereotipe i predrasude?

Upoznavanjem ljudi drukcije nacionalnosti, vjere

itd.

Rad grupe 1 nije sacuvan.

Grupa 2 stereotipi i predrasude

Ucenici grupe 2 su ovako odgovorili na sljedeca pitanja:

Zadana pitanja:

Odgovori ucenika:

Nabrojite nekoliko stereotipa i predrasuda s

kojima se susrecete u svakodnevnom Zivotu.

Spolni stereotipi: muskarci su bolji od Zena;
nacionalni stereotipi: Hrvati misle da su Srbi
glupi; vjerske predrasude: Hitler je mrzio
Zidove; rasne predrasude: bijelci koji mrze

crncee.

Sto mislite, kako stereotipi i predrasude utje¢u na

nas?

Stereotipi i predrasude na nas utjecu na los

nacin.

Smatrate li da je dobro razmisljati o ljudima,
pojavama, dogadajima (...) kroz stereotipe i

predrasude?

Smatramo da je lose razmisljati o ljudima kroz

stereotipe i predrasude.

Na koji nacin se moZe izbje¢i razmisljanje kroz

stereotipe 1 predrasude?

Mislimo da se takvo razmisljanje ne moze izbjeci,
ali se ne mora iznositi u javnost ve¢ ga mozemo

cuvati za sebe.

Ucenici su snimili rad na temu rasnih predrasuda. Radnja filma se odvija u Skoli. Susrec¢u se dva
ucenika, jedan bijele rase, a drugi, novi ucenik u Skoli, crne rase. Novi ucenik pokusava nesto pitati
kolegu (slika 24), na §to mu ovaj grubo odgovara: ,,Makni se od mene!” i za sebe komentira: ,, Otkud

’

crnac u Hrvatskoj! Sta on tu radi?!”, a potom odlazi k prijatelju da ga pita je li vidio crnca u skoli i

dodao da on smrdi (slika 25). Prijatelj ga opominje da nije u redu tako govoriti o svom novom kolegi
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koji je tek doSao u zemlju 1 uci hrvatski jezik te mu savjetuje da se ode ispricati i pomogne mu u

snalazenju u $koli i s ucenjem jezika (slika 26). Opominje ga i kaze mu kako je on isto ¢ovjek. Ucenik

poslusa savjet prijatelja, uvidi da je krivo postupio, ode se ispricati te se sprijatelji s novim ucenikom

(slika 27, slika 28, slika 29).

Film §to su ga ovi ucenici snimili Salje pozitivnu poruku o tome kako pojedinac moze osvijestiti

predrasude koje ima prema drugome uz pomo¢ druge osobe koja mu je ukazala na njegovo ponasanje.

Premda ovi u€enici smatraju da se razmisljanje kroz predrasude ne moze izbjeéi, svojim su radom poslali

optimisti¢nu poruku. Ono §to je pohvalno je da su naglasili kako su ljudi jednaki bez obzira na boju koze

te da je potrebno pomoci svojim kolegama da se osje¢aju prihvac¢enima u novoj sredini. Ucenici su

takoder pokazali znanje u koriStenju medija te izvrsnu sposobnost improvizacije.

Tablica s ocjenama za ucenike druge grupe:

STEREOTIPI I STVARALASTVO PRODUKTIVNOST KRITICKO MISLJENJE I
PREDRASUDE KONTEKST
Grupa 2 5 5 5

Slika 24

Slika 25
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Slika 26

Slika 27

Tin je uz prijatelja naucio hrvatski jezik. €

Slika 28

Grupa 3 stereotipi i predrasude

Slika 29

Na pitanja o temi stereotipi i predrasude, ucenice su odgovorile sljedece:

Zadana pitanja:

Odgovori ucenica:

Nabrojite nekoliko stereotipa i predrasuda s

kojima se susrecete u svakodnevnom zivotu.

Glumci su umisljeni, plavuse su manje
inteligentne, vjerske predrasude, fizicke

predrasude.

Sto mislite, kako stereotipi i predrasude utje¢u na

nas?

Utjecaj je los.

Smatrate li da je dobro razmis$ljati o ljudima,
pojavama, dogadajima (...) kroz stereotipe i

predrasude?

Ne, nije dobro jer stvaramo lo§ odnos koji nije

lako zaobici.

Na koji na¢in moZemo izbje¢i razmisljanje kroz

stereotipe 1 predrasude?

Izbjegavati stereotipe i predrasude mozemo tako

da sve prihvatimo otvorena uma.

40



Za temu svog filma ucenice su izabrale vjerske predrasude. Na pocetku se upoznaju dvije ucenice

od kojih je jedna nova u skoli (slika 30). Nakon S§to su se upoznale, prva ucenica veselo odluci pokazati

drugoj ucionice. Tako dolaze u ucionicu vjeronauka gdje prva ucenica pita novu ucenicu: ,,7i si

katolkinja, jelda?”. Nova ucenica odgovara da je muslimanka, a ne katolkinja, na $to se prva uenica

zgraza i govori joj da ne moze razumjeti kako netko moze vjerovati u Alaha (slika 31). Scena zavrSava,

a javlja se pripovjedacica (slika 32) koja govori da smo upravo vidjeli kako izgledaju vjerske predrasude

te da su svi ljudi jednaki bez obzira na nacionalnost, spol, rasu itd.

Ucenice su prikazale problem, a njihova ideja da na kraju ubace ulogu pripovjedacice pokazala

se dobrom. Medutim, kod ove grupe osjetila se manja produktivnost. Nedostajala je joS barem jedna

scena kojom bi se jace naglasila poruka filma i misljenje o temi.

Tablica s ocjenama za ucenice tre¢e grupe:

STEREOTIPI I STVARALASTVO PRODUKTIVNOST KRITICKO MISLJENJE I
PREDRASUDE KONTEKST
Grupa 3 4 4 4

Slika 30

Slika 32

Slika 31
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Tablica s ocjenama za u¢enike drugog osmog razreda:

STEREOTIPI STVARALASTVO PRODUKTIVNOST KRITICKO MISLJENIJE I
PREDRASUDE KONTEKST

Grupa 1 / / /

Grupa 2 5 5 5

Grupa 3 4 4 4

Prikaz i analiza rezultata u osmom razredu 3

Zadana tema: izostanak solidarnosti i empatije

Ucenici su prvo ispunjavali anketu na temu solidarnosti 1 empatije. Anketu je ispunjavalo svih
petnaest ucenika tre¢eg osmog razreda.

Tablica s rezultatima ankete na temu solidarnosti i empatije:

Nikad Rijetko Ponekad Cesto Uvijek

1. Lako se rastuzim kada su ljudi oko 1 2 5 5 2
mene tuzni.

2. Prije no §to nekoga kritiziram, pokusam | 2 4 6 3 0
zamisliti kako bih se ja osjecao/la na
njegovu/njezinu mjestu.

3. Razumijem $to moje prijatelje usre¢uje | 0 0 2 5 8
ili rastuzuje.

4. Rastuzim se kada vidim da se prema 1 1 4 6 3
nekome ljudi odnose bez posStovanja.

5. Kada su moji prijatelji sretni, i ja se 0 5 0 6 4
pocinjem osjecati sretno.

6. Zao mi je zbog ljudi koji su manje sretni | 1 1 4 7 2
nego ja.

7. S lako¢om mogu sagledati nesto 0 7 3 5 0
(situaciju, problem) iz tude perspektive.
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8. Ako sam siguran/sigurna da sam u 1 6 5 2 1

pravu, necu poslusati misljenje druge

osobe.

9. Zelim pomoéi osobi u nevolji. 0 0 3 4 8

10. Kada su moji prijatelji zbog necega 1 1 5 5 3
tuzni, ja se takoder rastuzim.

11. Zelim pomoéi drugom da se osjeéa 0 0 2 6 7
bolje.

Rezultati ankete: I1zostanak solidarnosti i empatije

Pitanje 1. Pitanje 2. Pitanje 3. Pitanje4. Pitanje5. Pitanje6. Pitanje7. Pitanje 8. Pitanje9. Pitanje 10. Pitanje 11.

~

[9)]

(€]

SN

w

N

[N

o

m Nikad ®Rijetko ®Ponekad m Cesto M Uvijek

Na izjave:

1. Lako se rastuzim kada su ljudi oko mene tuzni.

2. Prije no Sto nekoga kritiziram, pokusam zamisliti kako bih se ja osje¢ao/la na njegovu/njezinu
mjestu.

4. Rastuzim se kada vidim da se prema nekome ljudi odnose bez poStovanja.

6. Zao mi je zbog ljudi koji sa manje sretni nego ja.
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10. Kada su moji prijatelji zbog necega tuzni, ja se takoder rastuzim.

ucenici su najvise zaokruzili odgovore ponekad i1 cesto. UCenicki odgovori na ta pitanja ukazuju na

srednje razvijen do razvijen osjec¢aj solidarnosti i empatije.

Na izjave:

3. Razumijem $to moje prijatelje usrecuje ili rastuzuje.
5. Kad su moji prijatelji sretni, i ja se poCinjem osjecati sretno.
9. Zelim pomo¢i osobi u nevolji.

11. Zelim pomoéi drugom da se osjeéa bolje.

ucenici su odgovorili najvise cesto 1 uvijek $to ukazuje na razvijen osjecaj solidarnosti i empatije.

Na izjavu pod rednim brojem osam (Ako sam siguran/sigurna da sam u pravu, neé¢u poslusati
misljenje druge osobe.) najvise ucenika je zaokruzilo odgovore rijetko 1 ponekad, $to ukazuje na njihovu
spremnost da poslusaju ono Sto drugi ima za reéi.

Na izjavu pod rednim brojem sedam (S lako¢om mogu sagledati nesto [situaciju, problem] iz tude
perspektive.) najvise ucenika je odgovorilo rijetko (sedam ucenika), cesto (pet uCenika) 1 ponekad (tri
ucenika). Uzevsi u obzir ostale odgovore, rezultati ove izjave se mogu protumaciti na dva nacina: ili
ucenici nisu shvatili pitanje, ili im predstavlja problem staviti se u kozu druge osobe. U tom slucaju,
moze se re¢i da su ucenici spremniji solidarizirati se s drugima, ali manje empatiziraju.

Ucenicima su pojmovi solidarnost 1 empatija uglavnom bili nepoznati te su imali poteskoca s
iznoSenjem asocijacija na njih. U prvom dijelu nastavnoga sata uc¢enicima je bilo potrebno ponoviti §to
su to solidarnost 1 empatija kroz primjere iz svakodnevnog Zivota. Solidarnost je definirana kao
spremnost da se pomogne 1 dodijeli medusobna podrska unutar grupe. Ljudi su solidarni s nekim ako ga
podrzavaju u njegovim uspjesima i neuspjesima te ih osje¢aju kao svoje vlastite °®. Empatija je definirana

kao sposobnost poistovjeéivanja s drugom osobom, njezinim stanjima i osje¢ajima®®.

%8 https://www.xn--rjenik-k2a.com/Solidarnost
%9 https://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?1D=17843
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Grupa 1 izostanak solidarnosti i empatije

Ucenice prve grupe nisu odgovorile na zadana pitanja na papiru, ve¢ su odlucile svoje odgovore

prezentirati putem videozapisa.

U pisanom su obliku odgovorile samo na prvo pitanje:

Zadana pitanja: Odgovori ucenica:

Nabrojite nekoliko primjera izostanka Pravi primjer nesolidarnosti je bas nas razred.

solidarnosti i empatije iz svoje okoline.

Ucenice su osmislile scenarij u kojem jedna od njih odgovara na pitanja (slika 33), usred cega je
druga ucenica gura samo da pokaze koliko je lako ruzno se odnositi prema drugome (slika 34). Kod ove
grupe nastao je problem oko snimanja rada jer se ucenice nikako nisu mogle dogovoriti $to ¢e snimati.
U njihovu grupu je dosla ucenica koja ima problema s nasiljem prema drugim ucenicima, a ¢esto je i
sama zrtva nasilja, tako da s njom nitko nije htio suradivati. U¢enicama je bila potrebna pomo¢ oko
dogovora za snimanje, a rjeSenje su pronasle u tome da kroz video ispricaju realnu situaciju u svom
razredu. Film zapocinje predstavljanjem pripovjedacice. Ona ispred kamere odgovara na pitanja koja su
napisana na papiru. UCenica za primjer izostanka solidarnosti 1 empatije uzima upravo nepostovanje koje
doZivljava od strane svojih kolega iz razreda, ali takoder priznaje da se i ona prema drugima tako ponasa.
Izjavljuje kako izostanak solidarnosti i empatije na nju utjece loSe, da se osjeca kao da je izbacena iz
drustva, nikome se ne svidaju njene ideje, jednostavno je drukcija. U svezi s naCinima Sirenja solidarnosti
1 empatije u okolini kazuje: ,, ... da vise postujemo ljude, da im damo nekakav dobar savjet”. Slijedi
scena u kojoj jedna ucenica ulazi u kadar i odguruje pripovjedacicu. Razlog iz kojeg trebamo suosjecati
s drugima i pomo¢i onima koji trebaju nasSu pomo¢ je, kaze, sljedeci: ,, Prvo, trebamo pomoci ljudima
koji nemaju nikoga oko sebe, trebamo im dati razumijevanje, postovanje, trebamo im pomoci koliko god
mozemo.”. Uenica se zahvaljuje na gledanju i film zavrSava.

S obzirom da se u€enice nikako nisu mogle dogovoriti oko scenarija, ovakvo rjeSenje se pokazalo
kao jedina opcija, no nedostajala je jasna ideja filma. Takoder, scena guranja ucenice pripovjedacice bila
je umetnuta izvan jasnog konteksta. U¢enicama je bila potrebna pomo¢ istrazivacice kroz cijeli proces

rada, a nedostajao je jasno izrazen stav prema temi.
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Tablica s ocjenama za ucenice prve grupe:

IZOSTANAK STVARALASTVO PRODUKTIVNOST KRITICKO MISLIJENJE I
SOLIDARNOSTI I KONTEKST

EMPATIJE

Grupa 1 2 3 3

WYOR

-
‘\ MILFIGER I'985

Slika 33

! r,ﬂW N
.- é f“ mmmy};g,—?‘{f

Slika 34
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Slika 35
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Grupa 2 izostanak solidarnosti i empatije

Odgovori ucenika druge grupe na zadana pitanja su:

Zadana pitanja:

Odgovori ucenika:

Nabrojite nekoliko primjera izostanka

solidarnosti 1 empatije iz svoje okoline.

Ne pomazemo jedni drugima i medusobno se

vrijedamo.

empatije utjece na nas?

Sto mislite, kako izostanak solidarnosti i

Lose.

pomoc¢?

Sto mislite, iz kojeg razloga trebamo suosjeéati s

drugima i pomo¢i onima koji trebaju nasu

Da bi se oni bolje osjecali.

Na koji na¢in mozemo utjecati na Sirenje

solidarnosti 1 empatije u svojoj okolini?

Da razumijemo druge, da imamo medusobnu

potporu.

Ucenici su osmislili scenarij u kojem se dva u€enika rugaju trec¢oj ucenici zbog toga $to je Streber

(slika 38). Ucenica place, a prijateljica dolazi k njoj 1 tjesi je (slika 39). Ucenici su u filmu prikazali

1zostanak solidarnosti 1 empatije, ali nisu dovoljno razradili scenarij, tako da je ideja ostala nepotpuna. U

koristenju tehnike 1 medija iskazali su povr$nost, pa je izostala jasna vizualna poruka kojom bi izrazili

kriti¢ki stav. Stoga je rad ostao samo djelomi¢no dovrSen.

Tablica s ocjenama za uc¢enike druge grupe:

IZOSTANAK STVARALASTVO PRODUKTIVNOST KRITICKO MISLJENIJE I
SOLIDARNOSTI I KONTEKST

EMPATIJE

Grupa 2 3 3 3
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Slika 36

Slika 38

Slika 37

Slika 39
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Grupa 3 izostanak solidarnosti i empatije

Ucenice trece grupe ovako su odgovorile na zadana pitanja:

Zadana pitanja:

Odgovori ucenica:

Nabrojite nekoliko primjera izostanka

solidarnosti 1 empatije iz svoje okoline.

Solidarnost — na primjer, kada se starijoj ili
trudnoj Zeni ne Zelis dignuti u tramvaju.
Empatija — kada se smijemo izrugivanju i nasilju

prema drugima.

Sto mislite, kako izostanak solidarnosti i

empatije utjece na nas?

Utjece vrlo loSe, ljudi su sve bezobrazniji i

bezosjecajniji.

Sto mislite, iz kojeg razloga trebamo suosjeéati s
drugima i pomo¢i onima koji trebaju nasu

pomoc¢?

Zato Sto ¢e i nama zatrebati pomoé, a ljudi koji
su odbaceni mogli bi nam vratiti istim

postupkom.

Na koji na¢in moZemo utjecati na Sirenje

solidarnosti 1 empatije u svojoj okolini?

MozZemo poceti od sebe i sami poticati na Sirenje

ljubavi i solidarnosti.

Film grupe 3 zapocinje scenom u kojoj dvije ucenice sjede za stolom 1 ¢itaju. Uto dolazi treca,
vidno ljuta u€enica i agresivno baca torbu na pod. Prve dvije ucenice se dizu (slika 40) i odlaze u Skolski
toalet (slika 41) gdje ogovaraju trecu ucenicu: ,,Dobro da smo otisle! (...) Jesi cula da je prebila petasa?!
(...) Isuse Boze!!! Krv mi se sledila!”. Tre¢a ucenica dolazi za njima (slika 42), tjera ih vani (slika 43) te
zalupi vratima. Komentira kako je nitko ne razumije i scena zavrSava. U novoj sceni agresivna ucenica
dolazi ku¢i gdje njezina majka sjedi za stolom i razgovara na mobitel (slika 44). K¢i joj se pokuSava
obratiti, na $to joj majka odgovara da ne moze sad razgovarati jer ima jako vaZan poziv. Ta scena se
ponavlja, ¢ime su ucenice sugerirale protok vremena. Slijedi scena u kojoj dvije ucenice s pocetka

ponovno sjede za stolom te komentiraju kako je njihova kolegica zapostavljena kod kuce, majka ne
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razgovara s njom 1 odbacuje ju. Dvije u€enica se osjecaju loSe zbog ogovaranja i odbacivanja te odlaze

razgovarati s tre¢om i nude joj pomo¢ kad god joj zatreba (slika 45). Film zavrSava pisanom porukom:

,,Nije sve onako kako se c¢ini ... Ljudi su kao knjige, svatko od nas iza korica krije svoju pricu. Ne trebamo

biti zatvoreni, nego trebamo dopustiti ljudima da zavire u nasu knjigu i procitaju nasu pricu.”.

’

Ucenice tre¢e grupe potrudile su se prikazati izostanak solidarnosti 1 empatije te su uspjesno

prenijele scenarij u video koriste¢i se zanimljivim kadrovima i uvjerljivom glumom. Poslale su jasnu

poruku na relevantnom primjeru iz svoje okoline.

Tablica s ocjenama za ucenice tre¢e grupe:

IZOSTANAK STVARALASTVO PRODUKTIVNOST KRITICKO MISLJENJE I
SOLIDARNOSTI I KONTEKST

EMPATIJE

Grupa 3 5 5 5

Slika 40

Slika 42 Slika 43
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Slika 44

Slika 45
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Grupa 4 izostanak solidarnosti i empatije

Ucenicki odgovori na zadana pitanja su bili:

Zadana pitanja:

Odgovori ucenika:

Nabrojite nekoliko primjera izostanka

solidarnosti i empatije iz svoje okoline.

Nepomaganje, ne davanje zadace.

empatije utjece na nas?

Sto mislite, kako izostanak solidarnosti i

Utjece lose, postanemo sebicni, ne suosjecamo i

time se manje razumijemo.

pomoc¢?

Sto mislite, iz kojeg razloga trebamo suosjeéati s

drugima i pomo¢i onima koji trebaju nasu

Zato da ne bi bilo svade i nesporazuma.

Na koji na¢in mozemo utjecati na Sirenje

solidarnosti 1 empatije u svojoj okolini?

Da i drugima pruzimo potporu.

Ucenici ove grupe imali su velikih problema sa snimanjem filma jer nisu htjeli medusobno

suradivati, niti su htjeli raditi zadatak. Na nastavnom satu su igrali racunalne igre pa je bilo potrebno

razgovarati s njima u viSe navrata i poticati ih na rad, na $to nisu reagirali. Na kraju su uspjeli snimiti

kratki video u kojem ucenica dolazi u Skolu 1 nema napisanu domacu zadacu jer je bila bolesna (slika

46). Nastavnica je proziva, ona se opravdava time §to joj drugi nisu rekli za zadacu, ali ipak dobije

jedinicu (slika 47). Ucenik iz zadnje klupe joj se ruga zato Sto nema zadacu. Za kraj su ucenici nadodali

poruku: ,,Danas se cesto susrecemo s ovakvim situacijama i ljudi ne razmisljaju o osjecajima drugih.

Nisu svjesni posljedica ...".

Tablica s ocjenama za ucenike cetvrte grupe:

IZOSTANAK STVARALASTVO PRODUKTIVNOST KRITICKO MISLJENJE I
SOLIDARNOSTI I KONTEKST

EMPATIJE

Grupa 4 2 2 2
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Slika 46

Slika 47

Tablica s ocjenama za ucenike tre¢eg osmog razreda:

IZOSTANAK STVARALASTVO PRODUKTIVNOST KRITICKO MISLJENIJE I
SOLIDARNOSTI 1 KONTEKST

EMPATIJE

Grupa 1 2 3 3

Grupa 2 3 3 3

Grupa 3 5 5 5

Grupa 4 2 2 2
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3.6. Rasprava o rezultatima istraZivanja

Rezultati istrazivanja temelje se na analizi uc¢enickih pisanih i vizualnih radova, analizi upitnika
na temu empatije i solidarnosti koji su ispunili ucenici jednog od triju razreda, kao i na opservaciji
cjelokupna procesa rada. Istrazivanje je iznjedrilo odgovore na istrazivacka pitanja postavljena prije
istrazivanja. Na prvo od njih: Kako vizualno izrazavanje ucenika moze pomoci u formiranju kritickog
misljenja i stava prema negativnim aspektima drustva?, odgovoreno je sadrzajem pisanih i verbalnih
zadataka §to su ih ucenici rjesavali, kao i1 njihovim vizualnim radovima. Prilikom odgovaranja na pitanja
na svakom nastavnom dvosatu, uCenici su raspravljali o negativnim aspektima drustva i svoje stavove
zapisali u odgovorima. Ucenicki odgovori pokazali su njihove stavove na pocetku istraZivanja, no u
svojim vizualnim radovima oni su svoja razmisljanja produbili te u vecini sluc¢ajeva jasno izrazili kriticko
misljenje.

Na drugo istrazivacko pitanje: Kako se kriticko misljenje i stav prema negativnim aspektima
drustva moze izrazavati pomocu vizualnih radova?, odgovor je dat na temelju vizualnih radova ucenika
i opservacije cjelokupna procesa rada iz koje je zaklju¢eno da su ucenici uspjesno izrazili kriticko
misljenje i stav u zadanom mediju.

Kako bi se dao odgovor na trece istrazivacko pitanje: Kako pomocu vizualnih radova mozemo
uspostaviti odnos izmedu pojedinca i drustva?, potrebno je sagledati cjelokupan kreativni proces u kojem
su ucenici imali priliku sami osmisliti scenarij 1 odglumiti situacije vezane uz probleme u svakodnevnom
zivotu. Bilo bi dobro nakon odredenog vremenskog perioda ispitati primjenjuju li u€enici znanja, stavove
1 razmiSljanja stecena tijekom ovog istraZivanja te koliki je utjecaj ovo istraZivanje imalo na njih. Na
cetvrto istrazivacko pitanje: Kako vizualno izrazavanje moze omoguditi afirmaciju pojedinca u drustvu?,
nije u potpunosti dan odgovor jer bi to zahtijevalo istrazivanje kroz duZzi vremenski period.

Ono §to je neosporno je da je, kako piSe Adam Schaft, pojedinac uvijek povezan s druStvom, $to
se ocituje kroz osobni sustav vrijednosti, norme ponasanja, djelovanje u skladu sa stereotipima
prisutnima u misljenju i na druge na¢ine®®. Ukljudivanje pojedinca u drustvo u velikoj se mjeri ostvaruje
putem obrazovanja, pa je logicki moguce pretpostaviti da ¢e se znanja i stavovi steCeni u procesu

obrazovanja odraziti na budu¢nost i utjecati na zivot ucenika.

80 Schaff, A. (1989). Kamo vodi taj put?, Zagreb: Globus
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Ovim istrazivanjem utvrdeno je na koji nacin ucenici promisljaju o trima druStvenim problemima.
To su: konzumerizam, stereotipi i predrasude te izostanak solidarnosti i empatije. Utvrdeno je na koji
nacin ucenici izrazavaju svoje kriticko misljenje i stavove o tim problemima.

Ucenici osmog razreda 1 koji su se bavili problemom konzumerizma u velikoj su mjeri pokazali
razumijevanje za temu te izrazili kriticke stavove prema njoj. Radovi u¢enika osmog razreda 2 kojima je
bio zadan problem stereotipa i predrasuda takoder su uspjesno razradili problem te izrazili svoje stavove.
Ucenici osmog razreda 3 koji su dobili problem izostanka solidarnosti i empatije nisu u tolikoj mjeri
pokazali razumijevanje za temu kao ucenici prethodnih dvaju razreda, a imali su i viSe problema s
izraZzavanjem stavova.

Zanimljivi su ucenic¢ki odgovori na pitanja koja su rjeSavali prije izrade video rada. U osmom
razredu 1 (konzumerizam) svi su ucenici slicno odgovorili da kupovanje stvari ne donosi dugotrajnu
sre¢u 1 zadovoljstvo, ali 1 pokazali da razumiju zasto je nekim ljudima to vazno u smislu afirmacije u
druStvu. U osmom razredu 2 (stereotipi i predrasude) svi su ucenici odgovorili kako smatraju da
razmiSljanje o ljudima na stereotipan i predrasudan nacin nije dobro, ali nisu svi uvjereni da se takvo
razmisljanje moze izbjeci. Kao potencijalno rjeSenje za izbjegavanja stereotipa i predrasuda smatraju
upoznavanje novih ljudi i prihvac¢anje drugih, otvorena uma.

Kad je rije¢ o osmom razredu 3 (izostanak solidarnosti i empatije) potrebno je istaknuti da su
ucenici odgovorili kako je potrebno biti empatican 1 solidaran zato da bi se drugi bolje osjecali, ali 1 zato
da bi drugi s njima postupali na isti nac¢in. Anketa provedena s ucenicima osmog razreda na temu
izostanka solidarnosti i empatije pokazala je da se u¢enici ve¢inom osjecaju spremni pomoci drugome i
da suosjecaju s drugim ljudima.

Na temelju u¢enickih radova moze se zakljuciti da je tema bila dobro postavljena 1 da su odabrane
odgovaraju¢e metode u radu s u€enicima jer je vecina njih dobro reagirala na zadani nac¢in rada: rad u
grupi, rjeSavanje pitanja, davanje asocijacija, smiSljanje scenarija i zajedni¢ko snimanje filma. Ucenici

su se izuzetno dobro snalazili s tehnikom snimanja te im je medij video rada bio blizak.

56



3.7. Zakljutak

Cilj ovog diplomskog istrazivanja bio je kroz vizualno izraZzavanje ucenika potaknuti razvoj
kritickog misljenja prema negativnim aspektima druStva i pronac¢i nacine kreativnog izrazavanja za
uspostavu  odnosa izmedu pojedinca 1 druStva te afirmacije pojedinca u drustvu.
S obzirom na radove ucenika i cjelokupan proces rada s u¢enicima, cilj istrazivanja je ostvaren.

Nedostatak ovog istrazivanja je to Sto je svaki razred dobio druk¢iju temu, odnosno, bilo bi bolje
da je ista tema bila zadana svim razredima, na primjer konzumerizam, ili da su svi razredi imali priliku
pro¢i kroz sve tri teme. S obzirom da bi takva nastava trajala minimalno Sest nastavnih sati, §to je previse
za predmet Likovna kultura, bilo bi moguce povezati sadrzaj s drugim nastavnim predmetima, npr.
Hrvatski jezik, Povijest, ili Informatika. Jedan od nacina kako bi to bilo moguée izvesti je projektna
nastava u trajanju od tjedan dana u kojoj bi sudjelovali u€enici svih osmih razreda jedne skole. Takoder,
bilo bi dobro provesti jo§ jedno istrazivanje kojim bi se dali jasniji odgovori na pitanje uspostave odnosa
izmedu pojedinca 1 drustva te afirmacije pojedinca u drustvu. S obzirom da je to dugotrajniji proces, bilo
bi potrebno promatrati utjecaj vizualnog izrazavanja ucenika kroz duzi period.

Ucenici su kroz radove prije svega izrazili razumijevanje za izabrane drustvene probleme koji su
prisutni u njthovu svakodnevnom zivotu te su bili u moguénosti poistovjetiti se s njima. Takoder su na
kreativan nacin izrazili svoje stavove prema zadanoj tematici. Ucenicima su teme konzumerizam te
stereotipi 1 predrasude bile blize od izostanka solidarnosti 1 empatije pa bi bilo dobro u buduénosti se
posvetiti viSe toj temi. Razlog iz kojeg im ta tema nije bila bliska u jednakoj mjeri kao 1 druge teme mogli
bi biti sljedeci: razvojna dob ucenika i zapostavljenost te odgojne teme u odgojno-obrazovnom sustavu.

Ove teme su izabrane jer razmatraju nain na koji se ¢ovjek odnosi s jedne strane prema
materijalnom, a s druge strane prema drugim ljudima. Ovakav oblik nastave neposredno se referira na
stvarni Zivot 1 iskustvo u€enika te bi ga trebalo viSe primjenjivati na nastavnim satovima Likovne kulture,
kao 1 u nastavi opcenito.

Stanje svijesti suvremenog covjeka kojem se razvila inteligencija, a izopacio razum opisao je
Erich Fromm u svojoj knjizi Bolesno drustvo. Fromm pise kako covjek prihvaca stvarnost, upija je, trosi

i upravlja njome. Istovremeno ne propituje zasto su stvari onakve kakve jesu i ¢emu vode®?.

81 Fromm, E. (1986). Zdravo drustvo. Zagreb: Napredak.
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Likovna kultura kao predmet koji se bavi umjetnoSc¢u, kreativno$c¢u, propitivanjem, ucenjem,
trazenjem smisla i alternativnih rjeSenja ima vaznu zadacu da pripremi ucenike za bolje snalazenje u

suvremenom drustvu i svijetu.
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4. PRILOZI

5.1. Tablice vrednovanja ucenika

Tablica 1. Uéeni¢ko vrednovanje:

Tema

STVARALASTVO

PRODUKTIVNOST

KRITICKO MISLJENJE I
KONTEKST

Grupa 1

Grupa 2

Grupa 3

Grupa 4

Tablica 2. Meduvrsnjac¢ko vrednovanje

Tema

IDEJA

KOMPOZICIJA

IZVEDBA

Grupa 1

Grupa 2

Grupa 3

Grupa 4
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Tablica 3. Vrednovanje naucenog u nastavi Likovne kulture, MZO :

i/ili vizualnih
medija, te
sposobnost
improvizacije,
estetska osjetljivost,
interpretacija teme,
nacin prikaza
motiva, uloZeni
trud, dovrSenost

radova.

materijalu i
mediju.
Improvizira u
primjeni tehnika
i medija.
Originalno
primjenjuje
obavezni
likovni jezik.
DovrSava
radove.
Samostalan je u

radu

mediju.
Korektno
primjenjuje
tehnike i
medije. To¢no
primjenjuje
obavezni
likovni jezik.
DovrSava
radove,
pokazuje interes

1 trud.

prijenosu gubi
kvaliteta. Korektno
primjenjuje tehnike
i medije.
Povremeno to¢no
primjenjuje likovni
jezik. Ostvaruje
relativnu ili
djelomic¢nu
dovrsenost.
Pokazuje pozitivan
stav prema

radu/ulozeni trud.

Nadini praéenja | PRATI SE ODLICAN 5 VRLO DOBAR | DOBAR 3 DOVOLJAN 2
4
STVARA- | Diskusija, skice, | Razvijanje i Stvara Osmisljava Stvara uobicajene Stvara doslovne
LASTVO | biljeske (razrada | artikuliranje ideje, originalne ideje | ideje kao odmak | ideje pomocu asocijacije bez
procesa originalnost i udaljene od doslovnih doslovnih jasne ideje.
izvedbe); (izbjegavanje asocijacije. Ne asocijacija. Ne asocijacija. Radi Koristi Sablone i
likovni ili Sablonskih i koristi Sablone i | koristi Sablone i | mali odmak od stereotipe. Uz
vizualni rad stereotipnih stereotipe. stereotipe. Sablona i stereotipa. | uciteljevu
prikaza), sposobnost | Samostalno Predvida Prepoznaje pomo¢ dolazi
improvizacije, predvida aktivnosti koje aktivnosti koje treba | do aktivnosti
poznavanje i aktivnosti koje treba poduzeti poduzeti da bi dosao | koje treba
primjena etapa treba poduzeti da bi dosao do do rjesenja. poduzeti da bi
kreativnog procesa- | da bi dosao do rjeSenja. dosao do
refleksija i rjeSenja rjesenja.
samorefleksija
(promislja u¢injeno
i na temelju toga
poduzima sljedece
korake).
PRODUK | Likovni ili Uporaba likovnog Originalno Realizira ideje u | Realizira ideje u Pokazuje slabu
TI- vizualni rad jezika, likovnih realizira idejeu | formi, formi, materijalu i mogucénost
VNOST materijala, tehnika formi, materijalu i mediju, ali seu odabira forme

za prijenos ideje
u materijal i
medij.
Upotrebljava
tehnike i medije
na osnovnoj
razini primjene.
Ne primjenjuje
obavezni
likovni jezik.
Ne dovrsava
radove.
Sudjeluje u

nastavi.
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KRITI-
CKO
MISLIJE-
NJEI
KON-
TEKST

Diskusija,
likovni ili

vizualni rad

Analiza i
vrednovanje
vlastitog likovnog 1
vizualnog uratka te
uradaka drugih
ucenika (kriticki
stav). Stvaranje
razli¢itih poveznica
izmedu umjetnic¢kih
djela, interpretirane
teme, ucenikova
likovnog ili
vizualnog izraza,
estetska osjetljivost
(umjetnicka djela,
ucenicki radovi,

okolina)

Samostalno
rekonstruira
proces stvaranja
u vlastitim i
tudim radovima.
Samostalno
analizira odnose
ideje, forme,
materijala i
medija na
vlastitom i
tudim radovima,
umjetni¢kim
djelima, te
primjerima iz
vizualne
kulture. Stvara
poveznice
izmedu
umjetnickog
djela, vlastitog
rada i konteksta.
Formulira jasne
vizualne poruke

okolini.

Rekonstruira
proces stvaranja
u vlastitom i
tudim radovima.
Analizira odnos
ideje, forme i
materijala na
vlastitom i
tudim radovima,
umjetnickim
djelima, te
primjerima iz
vizualne
kulture.
Povremeno
stvara
poveznice
izmedu
umjetnickog
djela, vlastitog
rada i konteksta.
Formulira
vizualne poruke

okolini.

Djelomi¢no

rekonstruira vlastiti

i tudi stvaralacki

proces. Prepoznaje

odnos ideje, forme i

materijala na
vlastitom i tudim
radovima,
umjetnickim
djelima, te
primjerima iz
vizualne kulture-
povremeno stvara
jednostavne

poveznice izmedu

umjetnickog djela,

vlastitog rada i
konteksta.
Formulira
djelomicno jasne
vizualne poruke

okolini.

Ne moze
rekonstruirati
vlastiti i tudi
stvaralacki
proces. Ne
moze povezati
ideje, forme i
materijale na
vlastitom i
tudim radovima,
umjetnickim
djelima, te
primjerima iz
vizualne
kulture. Ne
moze stvarati
poveznice
izmedu
umjetnickog
djela, vlastitog
rada i konteksta.
Ne moze
formulirati
vizualne poruke

okolini.
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