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SAZETAK

Nastava jezika i jeziCnog izrazavanja ucenicima je Cesto zahtjevna i teska. 1z tog
razloga, glavnu ulogu u poucavanju jezi¢nih sadrzaja ima ucitelj. On mora odabrati
funkcionalna metodicka sredstva za nastavu jezika. Vazno metodicko sredstvo koje
omogucuje ucenicima usvajanje sadrzaja jezika 1 jeziCnog izraZzavanja je
lingvometodicki predlozak. Pri odabiru lingvometodickog predloSka za nastavu

jezika i jezi¢nog izrazavanja valja se voditi odredenim kriterijima.

Cilj rada je istraziti uskladenost lingvometodic¢kih predlozaka zastupljenih u
aktualnim udzbenicima Hrvatskoga jezika za razrednu nastavu s nacelima
komunikacijsko-funkcionalnog pristupa. Osim toga, provedena je i usporedba s
rezultatima istrazivanja provedenog 2019. godine. Analizom je zakljueno da su
lingvometodicki predloSci u aktualnim udzbenicima sve viSe u skladu s
komunikacijsko-funkcionalnim pristupom, ali da lingvometodicki predlosci jos
uvijek nisu u skladu s vaznim nacelima nastave Hrvatskoga jezika. Takoder, cilj je
bio ispitati kojim se kriterijima ucitelji vode pri izboru lingvometodic¢kih
predlozaka. Stoga je za tu svrhu proveden anketni upitnik medu uciteljima razredne
nastave. Rezultati kvalitativne analize udzbenika i kvantitativne analize anketnog
upitnika prikazani su u zadnja dva poglavlja rada. Od cetiri formulirane hipoteze,
dvije su odbacene, jedna je prihvacena, a jedno od njih, prema rezultatima upitnika,

nije bilo moguce niti prihvatiti niti odbaciti.

Kljucne rijeci: nastava jezika i jezi¢nog izrazavanja,komunikacijsko-funkcionalni
pristup, lingvometodicki predlozak, kriteriji za odabir lingvometodi¢kog predloska,
udzbenik



SUMMARY

Teaching language and language expression to students is often demanding and
difficult. For this reason, the teacher has the main role in teaching language content.
He must choose functional methodological tools for language teaching. An
important methodological tool that enables students to acquire the content of
language and linguistic expression is the linguo-methodical template. When
choosing a linguo-methodical template for language teaching and linguistic
expression, certain criteria should be followed.

The aim of this paper is to investigate the compliance of linguo-methodical
templates presented in current textbooks of the Croatian language for classroom
teaching with the principles of functional communication approach. In addition, a
comparison was made with the results of a survey conducted in 2019. The analysis
concluded that linguo-methodical templates in current textbooks are increasingly in
line with the functional communication approach, but that linguo-methodical
templates are still not in line with important principles of Croatian language
teaching. Also, the aim was to examine what criteria teachers are guided by when
choosing linguo-methodical templates. Therefore, a survey questionnaire was
conducted for this purpose among primary school teachers. The results of the
qualitative analysis of the textbook and the quantitative analysis of the questionnaire
are presented in the last two chapters of the paper. Of the four hypotheses
formulated, two were rejected, one was accepted, and one of them, according to the

results of the questionnaire, could neither be accepted nor rejected.

Keywords: language and language expression teaching, functional communication
approach, linguo-methodical template, criteria for choosing a linguo-methodical

template, textbook
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1. UvOD

Skolski predmet Hrvatski jezik najvazniji je $kolski predmet u obrazovanju u
Republici Hrvatskoj. Poznavanje materinskoga jezika i njegovog pravilnog
koriStenja preduvjet je za kvalitetnu svakodnevnu komunikaciju te za usvajanje
sadrzaja ostalih $kolskih predmeta tijekom obrazovanja. Nastava jezika i jezi¢nog
izrazavanja ucenicima je Cesto zahtjevna i teSka. 1z tog razloga, glavnu ulogu u
poucavanju jezi¢nih sadrzaja ima ucitelj. Njegova je zadaca odabrati funkcionalna
metodicka sredstva, metodicke strategije 1 metode kojima ¢e ucenicima olakSati
usvajanje sadrzaja. Vazno metodicko sredstvo koje omogucuje u€enicima usvajanje
sadrzaja jezika i jezi€nog izrazavanja je lingvometodicki predlozak.

Cilj rada bio je istraziti uskladenost lingvometodickih predlozaka zastupljenih u
aktualnim udzbenicima Hrvatskoga jezika za razrednu nastavu s nacelima
komunikacijsko-funkcionalnog pristupa. Takoder, cilj je bio ispitati kojim se
kriterijima ucitelji vode pri izboru lingvometodickih predlozaka. Stoga je za tu svrhu
proveden anketni upitnik medu uciteljima razredne nastave.

Ovaj diplomski rad sastavljen je od teorijskog dijela nastave jezika i jezi¢nog
izrazavanja u nastavi Skolskoga predmeta Hrvatski jezik. Teorijski dio sastavljen je
od tri poglavlja. Poglavlje Jezik i njegovo usvajanje govori o definiciji jezika te o
fazama usvajanja jezika od najranije zivotne dobi. Poglavlje Poucavanje i ucenje
Jjezika i jezicnog izrazavanja u skolskome predmetu Hrvatski jezik sastavljeno je od
pet podnaslova koji sadrze teorijske osnove Kurikuluma nastavnog predmeta
Hrvatski jezik, opis sadrzaja nastave jezika i jezi¢nog izrazavanja, vaznost
komunikacijsko-funkcionalnog pristupa nastavi jezika i jezi¢nog izraZavanja,
nastavna nacela Hrvatskoga jezika koji se isti€u u nastavi jezika 1 jezi€nog
izrazavanja te strukturu sata. Posljednje teorijsko poglavlje Lingvometodicki
predlozak sastavljeno je od opisa kriterija koji pomazu uciteljima u odabiru
lingvometodic¢okg predloska za nastavu jezika te je naposlijetku provedena analiza

uskladenosti  lingvometodi¢kih  predlozaka s nacelima komunikacijsko-
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funkcionalnog pristupa. Provedena je kvalitativna analiza lingvometodickih
predlozaka u aktualnim udzbenicima nakladnika Skolska knjiga (2020) i Alfa
(2021). U posljednjem poglavlju IstraZivanje opisan je cilj istrazivanja, formulirane
hipoteze, ispitanici, materijali te rezultati kvantitativne analize online upitnika i

rasprava o rezultatima i statistickim znacajnostima.



2. JEZIK I NJEGOVO USVAJANJE

Jezik je sustav svojstven ljudima. On se sastoji od niza simbola koji imaju
odredeno znaCenje i niza pravila kojima povezujemo te simbole. Usvajanjem
sustava usvaja se niz simbola koji imaju neko znacenje te pravila koja omogucéuju
povezivanje tih simbola u cjelinu koja ima smisao. Znanje jezika usvaja se od
rodenja te je automatizirano: razgovaramo, slusamo, pratimo upute bez da na to
obra¢amo posebnu paznju. Jezik se, dakle, usvaja kao sustav, a realizira se u
jezi¢nim djelatnostima. Osnovne jezi¢ne djelatnosti kojima se ¢ovjek koristi jesu
sluSanje i govorenje, a ovladavanjem jezi¢nih djelatnosti usvaja se i sam jezik.
Najjednostavnije receno, jezikom se prenose poruke. Njime se sporazumijevamo
(komuniciramo). Jezik koji ¢ovjek usvaja spontano od rodenja u obiteljskom
okruZenju naziva se materinski jezik. To je dominantan jezik kojim osoba najbolje
vlada u komunikaciji (Pavlicevi¢-Frani¢ 2005). U povijesti istraZivanja jezika i
jezi¢ne problematike istiCu se Cetiri teorije usvajanja jezika: bihevioristicka,
nativisticka, kognitivisticka 1 pragmati¢na teorija.

Kao $to i sam naziv govori, bihevioristicka teorija usvajanja jezika govori 0
jeziku kao nauc¢enom ponasanju i imitiranju odraslih osoba iz okoline. Dijete slusa
svog govornog modela, najcesce roditelja, te oponaSa ono S§to je vidjelo 1 culo.
Model (roditelj) reagira negativno ili pozitivno i time odobrava ili ne odobrava neki
verbalni izri¢aj. OponaSajuci odrasle govornike, metodom pokusaja i pogrjesaka,
poticaja i ponavljanja, dijete usvaja jezine strukture i napreduje u govornome
razvoju (Pavli¢evi¢-Frani¢ 2005).

Predstavnici nativistiCke teorije smatraju da postoji mehanizam koji je uroden,
genetski predodreden te kKoji omogucava usvajanje jezi¢nih djelatnosti u skladu s
materinskim jezikom. Dakle, predstavnici nativisticke teorije smatraju da ce dijete
uspje$no usvojiti jezik ukoliko za to ima genetske preduvjete. Kroz proces
postupnog sazrijevanja, postupno se usvaja i gramatika jezika. Najvazniji dokaz ove

teorije predstavnici smatraju Cinjenicu da djeca s izrazitom lakocom usvajaju
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materinski jezik te primjenjuju pravila jezika za izradu vlastitih reenica koje nikada
nisu ¢uli ve¢ su ih sami reproducirali. Dijete intuitivno zna da se neke rijeci ponaSaju
kao glagoli, druge kao imenice i tako dalje. To nije podatak koji ga je roditelj naucio,
ve¢ podatak koji je uroden. Takav mentalni skup ,,alata” za ucenje koji se dobivaju
rodenjem predstavnici nativisticke teorije nazivaju ,,uredajem za usvajanje jezika”.

Kognitivisti¢ka teorija zasnovana je na pretpostavci da su kognitivne (spoznajne)
sposobnosti preduvijet za u¢enje i usvajanje jezika. Dijete ¢e, prema kognitivisti¢koj
teoriji, usvojiti jezik u onoj mjeri u kojoj je za to kognitivno sposoban. Glavno
nacelo kognitivne teorije je ideja da se djeca radaju s ograni¢enom kognitivhom
sposobnoscu koja se mora razvijati tijekom vremena. Kako dijete izrasta u odraslu
osobu, tako se i1 njihova kognitivha sposobnost poveava zbog niza zivotnih
iskustava. Jedna od glavnih kritika kognitivne teorije je da raspravlja o procesima
koji se ne mogu izravno promatrati i mjeriti, a zatim zanemaruje vanjske ¢imbenike
koje utjecu na djetetov razvoj.

Polazi$ne tocke pragmatic¢ne teorije su djetetova motiviranost i svakodnevna
komunikacijska situacija. Govor je sposobnost koja dolazi prirodno, a o€ituje se u
sporazumijevanju i izmjenjivanju poruka artikuliranim glasovima (Sego 2005).
Jezik se nece realizirati u govoru ako za to ne postoji svrha, motivacija i ucestalost
u okolini. Pragmatika se odnosi na nac¢in na koji djeca koriste jezik u drustvenim
situacijama. Prema tome, djetetova komunikacija s obitelji te pojavljivanje u
komunikacijskim situacijama u obitelji imat ¢e vaznu ulogu u usvajanju jezika.

Svaka od ovih teorija ima djelomi¢no logi¢ne polazisne teze, medutim, jezik je
suviSe sloZen proces da bi se opisao s jednog stajaliSta. Jeziku kao sustavu valja
pristupiti multidisciplinarno. Cinjenica je da ée svako dijete usvojiti i progovoriti
najprije materinski jezik bez obzira o kojem je jeziku rije¢. U najranijim fazama
jezi¢noga razvoja glavnu ulogu ima imitacija govornog modela (roditelja) i
potkrepljenje za verbalni izri¢aj. U fazama usvajanja slozenih jezi¢nih struktura

glavnu ulogu imat ¢e spoznajni razvoj, ucestalost sudjelovanja u komunikacijskim



situacijama, motiviranost, okolina i mnogi drugi faktori. Dakle, usvajanje jezika
objedinjuje psihicke, fizicke, lingvisti¢ke i socijalne faktore.

Prvi, materinski jezik najvazniji je jezik kojim se Covjek koristi. Da bi ¢ovjek
funkcionirao u zajednici, mora imati sposobnost komuniciranja (govorenja,
slusanja, cCitanja, pisanja, gledanja 1 znakovanja) u svim komunikacijskim
situacijama u kojima se nade. Vazno je razvijati osobine dobroga govornika te

primjenjivati funkcionalna, lingvometodic¢ka i komunikacijska nacela jezika.

2.1. Razvojne komunikacijske faze

Govorni razvoj ne zapo€inje izgovorom prve rijeci, ve¢ znatno prije. lako dijete
jo$ nije usvojilo norme jezi¢nog sustava, ono komunicira sa svojom okolinom
ispustajuci glasove, placuci, smijuéi se, gestikuliraju¢i. Ta neverbalna komunikacija
prethodi verbalnoj komunikaciji. Proces sazrijevanja jezi¢nog razvoja Pavli¢evic-
Frani¢ (2005) dijeli u dvije faze:

. Predjezi¢no razdoblje (od rodenja do prve godine Zivota)

o Jezi¢no razdoblje (nacelno do trece godine Zivota iako se jezik uci i mijenja

cijeli zivot).

Predjezi¢na (predlingvisticka ili predverbalna) faza jednogodiSnje je fonsko
razdoblje koje ponajprije obiljezava spontano glasanje, a potom i artikuliranje
glasova primjerenih jezicnome sustavu materinskoga jezika (Pavli¢evi¢-Frani¢
2005). U toj fazi javljaju se jo§ Cetiri medufaze: predgovorna faza, komunikativno
glasanje, vokaliziranje i brbljanje. U fazi vokaliziranja i brbljanja dijete ve¢ oblikuje
vlastiti glasovni sustav kombiniraju¢i vokale i konsonante. Najcesce se radi o
spajanju ma-ma, ta-ta-ta sto podsjeca na prve rijeci, medutim, radi se o logatomima

(slogovima bez znaCenja koji podsjecaju na rijeci).

Jezi¢na (lingvisticka ili verbalna) faza podrazumijeva usvajanje prvih elemenata

jezika (intonaciju, ritam) te javljanje prvih rije¢i. U ovome razdoblju dijete ovladava
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najprije fonemskim sustavom materinskoga jezika, svjesno proizvodeci glasove
koje Cuje u okolini (Pavli¢evi¢-Frani¢ 2005). Izgovaranje se vokala obi¢no lako
usvaja i primjenjuje, a izgovaranje konsonanata mijenja se i ispravlja ¢ak do ¢etvrtog
razreda osnovne Skole. Djecji vokabular u ovoj fazi Siri se vrlo brzo. Osim §to se
brzo usvajaju nove rijeci, raste i broj rije¢i u recenici. Od prve godine Zivota do
Cetvrtog razreda osnovne Skole fond rijeci povecava se od stotinjak do Cetiri tisuce
rije¢i. Proporcionalno rastu i razvoju, dijete proSiruje recenicu otprilike jednom
rije¢ju godisnje. Osim toga, s razvojem vokabulara razvija se i sustav gramatike,
odnosno ovladavanje pravilima jezika (tvorbena pravila, morfoloske promjene,

strukture recenica...).



3. POUCAVANJE I UCENJE JEZIKA 1 JEZICNOG
IZRAZAVANJA U SKOLSKOME PREDMETU HRVATSKI
JEZIK

Hrvatski je jezik kao $kolski predmet u osnovnim $kolama iznimno opsezan,
ucenicima Cesto i zahtjevan. Nastava Citanja i pisanja materinskog jezika temelj je
za svladavanje svih skolskih predmeta s kojima se ucenik susrece tijekom svoga
Skolovanja, a ujedno je i jezik javne komunikacije. Kada je rije¢ o nastavi
materinskoga jezika, kao i u svim zemljama svijeta, najveci broj Skolskih sati
propisuje se upravo poucavanju materinskoga jezika. Osim $to su ¢itanje i pisanje
temelj obrazovanja i pismenosti, temelj su i Zivota modernoga covjeka bez obzira
kojom se djelatnoséu bavi (Mendes 2009). Proces usvajanja vjestina ¢itanja i pisanja
zapocinje rano u zivotu djeteta. U odgojno-obrazovnom procesu vazno je sustavno
nastaviti razvijati te vjestine te ih njegovati, §iriti i povecavati opseg elementarne
pismenosti pojedinaca. Stjecanje osnova citalacke, medijske, informacijske i
medukulturalne pismenosti preduvjet je za osobni i socijalni razvoj i uspjesno
$kolovanje. Cak i nakon $to odgojno-obrazovni proces zavrsi, proces razvijanja
¢itanja i pisanja ne prestaje. Citanje i pisanje tada se prilagodava novim zahtjevima
jezika i komunikacije. Upravo iz tog razloga kazemo da je usvajanje jezika i
jezi¢nog izrazavanja cjelozivotni proces 1 kao takvoga ga treba poucavati u Skolama.

Jezik je ziv i mijenja se zajedno s ljudima.

Jezi¢na kultura pojedinca istice se u njegovu jezicnom izrazu. Tijekom
Skolovanja, upravo iz tog razloga, posebnu paznju treba posvetiti razvoju
ucenikovih sposobnosti i vjeStina jezi¢nog izrazavanja kao $to je funkcionalna
uporaba jezika u govoru i pismu, a istovremeno razviti svijest o vaznosti jezi¢nih
djelatnosti (sluSanja, govorenja, Citanja, pisanja). UspjeSnost takve nastave
Hrvatskoga jezika ocCitovat ¢e se u jezicnoj kompetenciji ucenika te nesmetanoj
ukljucenosti u komunikacijske situacije na hrvatskome standardnome jeziku. Osim

u standardnome jeziku, u skladu s okolnostima u kojima ucenik odrasta, njegova
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jezi¢na kompetencija oCitovat ¢e se i u koristenju zavi¢ajnoga idioma. KoriStenje
zavicajnog idioma treba njegovati, ali i prakticirati s ucenicima prevodenje Sa

zavicajnog idioma na hrvatski standardni jezik i obrnuto.

Kao i svaki $kolski predmet, nastava Hrvatskog jezika ima svoju svrhu i cilj.
,,Svrha je ucenja i poucavanja nastavnog predmeta Hrvatski jezik osposobljavanje
ucenika za jasno, to¢no i prikladno sporazumijevanje hrvatskim standardnim
jezikom, usvajanje znanja o jeziku kao sustavu, slobodno izrazavanje misli, osjecaja
I stavova te spoznavanje vlastitoga, narodnog i nacionalnog jezi¢no-kulturnog
identiteta.” (Kurikulum nastavnog predmeta Hrvatski jezik 2019). Nastavom
jezi¢nog izrazavanja smatramo nadine usmenog i pisanog izrazavanja, jezi¢nu
kulturu govornika, komunikacijske sposobnosti, pragmati¢no izrazavanje, poticanje
na usvajanje jezi¢nih djelatnosti. Cilj je takve nastave osposobiti ucenika za
uspjes$no snalazenje u komunikacijskim situacijama, za ovladavanje sredstvima
jezika koja su potrebna za uspje$nu komunikaciju, osvjeséivanje potrebe za jezi¢nim
znanjem i kompetencijama, razlikovanje =zaviCajnog idioma od hrvatskog
standardnog jezika, usvajanje standardnog i zavicajnog idioma te suzbijanje straha
od jezika 1 jezicnih pojava. Ucenicima je sposobnost jezinog izraZavanja
neophodna i za usvajanje ostalih skolskih predmeta.

S obzirom na to da je nastava jezika i jezi¢nog izrazavanja Cesto zahtjevna za
ucenike, ucitelj mora uvijek biti spreman na inovacije u nastavi te unaprjedivati
svoje uciteljske kompetencije. Za njegov uspjeSan rad potrebno je da je ucitel]
kompetentan u podru¢ju metodologije, organizacije i vodenja odgojno-obrazovnog
procesa, oblikovanja razrednog ozracja te u podrucju izgradnje partnerskog odnosa
s roditeljima (Jur¢i¢ 2012). U¢itelj je bitan ¢imbenik u procesu nastave jer je on
moderator nastavnog procesa, organizator ucenja, a nije vise samo glavni
prenositelj znanja, ve¢ mentor koji poducava kako uciti sadrzaje predmeta
samostalno, kako Koristiti prikupljene informacije, kako koristiti dostupne izvore
znanja, kako komunicirati i zajednicki stvarati u skupini kojoj pripada. Vazno je
odrzati visoku kvalitetu poucavanja, osmisljavati 1 primjenjivati kreativna rjeSenja,
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poticati na ucenje i razvoj, a sve u svrhu odgovora na individualne kognitivne
potrebe ucenika. U nastavi jezika ucitelj se vodi dvama temeljnim zahtjevima:
ucenikovo jezi¢no iskustvo i moguénosti uc¢enikova apstraktnog misljenja. Nastava
Hrvatskoga jezika naglasava vaznost prakse, obuhvaca organizaciju poucavanja, a
teorija nastave Hrvatskoga jezika usredotocuje se samo na znanost (Tezak 1996).
Teorija je ,,odsko¢na daska”, ,,podloga i oslonac” za pragmati¢nu primjenu jezika u
komunikacijskim situacijama. U¢itelj je taj koji ¢e osigurati uéeniku da se nade u
Sto viSe komunikacijskih situacija i koji ¢e kroz praksu i vjezbu zadovoljiti sve
zahtjeve nastave Hrvatskoga jezika. Osim toga, uditelj je u razrednoj nastavi govorni
model koji treba poznavati odlike dobroga govora te se mora izrazavati u skladu sa
standardnom jezi¢énom normom. Uciteljev govor mora imati tri temeljne odlike:
jezi¢nu pravilnost, jasnocu i ljepotu, zbog toga Sto je njegov govor uzor po kojem
¢e dijete oblikovati vlastiti govor (Vignjevi¢ 2020).

Ucenici u nastavi jezika primaju (slusaju, ¢itaju) i proizvode (govore, pisu) jezik.
Svrha primanja jezika u nastavi je primanje obavijesti, razumijevanje sugovornika,
njegovih osjecaja i poruka, slusanje pravilnog izgovora glasova u standardnom
hrvatskom jeziku, sluSanje pravilnog naglasavanja rijeci, sluSanje umjetni¢kog
teksta 1 sli¢no. Vazno je da je ucenik pri sluSanju mentalno i fizi¢ki involviran,
odnosno da Zeli 1 zna uciti. U€enici razvijaju tri tipa sluSanja u nastavi: sluSanje
sadrzaja, kriticko slusanje i empatijsko slusanje. Slusanju valja posvetiti posebnu
paznju u nastavi jer je Ono sastavni element govora, Citanja 1 pisanja (Bezen 1
Reberski 2014).

Citanje je komunikacijska, stvaralatka, jezi¢na djelatnost koju obavljaju
fizioloski i dozivljajno-spoznajni procesi u uc¢eniku. . Kada ¢itaju, u€enici desifriraju
dogovoreni sustav znakova i pronalaze smisao (prepoznaju slova, povezuju ih u
rije¢i 1 reCenice te shvacaju poruku). U nastavi jezika, u€enici ue Citati s
razumijevanjem, Citati brzo i to¢no, Citati u sebi te razvijati literarni ukus. Kada
kazemo da ucenici proizvode, mislimo na govorenje ili pisanje. Govorom ucenici

prenose usmene poruke te uspostavljaju jezi¢nu komunikaciju. S obzirom na to da
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se u osnovnoj $koli uenici nalaze u razvojnoj fazi u kojoj imitiraju govorni model,
govorna osposobljenost ucitelja imat ¢e vaznu ulogu u razvoju govora ucenika.
Kada pisu, ucenici izrazavaju vlastite misli i osjecaje, a piSu da bi prenijeli poruku.
Pisati znaci pravilno oblikovati slova, povezati ih u rijeéi, rije¢i povezati u recenice,
reenice povezati u tekst, pravilno koristiti pravopisno-gramaticke zakonitosti,
primjenjivati izrazajna sredstva 1 tako dalje.

Ustroj predmeta Hrvatski jezik, na razini jezika i izrazavanja, podrazumijeva
rjeénik, pravopis, pravogovor i slovnicu. Na programskoj razini, Kurikulum
predmeta Hrvatski jezik izdvaja tri povezane domene: Hrvatski jezik i komunikacija,
Knjizevnost i stvaralastvo, Kultura i mediji. Naravno, jezik 1 jezi¢no izrazavanje
najvise su zastupljeni u domeni Hrvatski jezik i komunikacija. lako se nerijetko
zastupa stav kod ucenika i roditelja da za nastavu jezika i jezicnog izraZzavanja nije
potrebno ulagati previse truda jer se radi o materinskom jeziku koji je stalno u
upotrebi, valja naglaSavati i usadivati potrebu za razvojem komunikacijske jezi¢ne
kompetencije u svrhu osobnog rasta i razvoja te uspje$nog $kolovanja. Osim $to oni
koreliraju unutar predmeta s podru¢jima knjiZzevnosti i medija, jezi¢ni sadrzaji
koreliraju i s ostalim skolskim predmetima. S obzirom na to da su sposobnosti
jezi¢nog izrazavanja i ovladavanje jezi¢nim djelatnostima vazne za sve sfere zivota
pojedinca, jezi¢no izrazavanje treba promatrati funkcionalno s glediSta
cjelokupnosti komunikacijske jezi¢ne prakse. Jednostavnije receno, ucenici bi
najviSe vremena trebali uloziti u razvoj jeziCnog izrazavanja. Upravo su
komunikacijske kompetencije i1 vjeStine pokazatelji uspjeha u nastavi i radu ucenika
(Lazzarich 2017).

U nastavi jezika i jezi¢nog izrazavanja ucitelji se vode metodickim pristupima,
specificnima za takvu vrstu nastave. Jezi¢no-izrazni pristup temelji se na imanentnoj
gramatici ucenika. Imanentna gramatika temelji se na intuiciji, odnosno
gramatickom osjecaju pojedinca. Ona je za svakog njenog korisnika individualna i
koristi se intuitivno, a usvaja se spontano i nesvjesno ve¢ u prvim jezi¢nim

aktivnostima djeteta (Aleric 2006). Jezi¢no-izrazni pristup primjenjuje se u
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vjezbama govorenja, sluSanja, Citanja i pisanja, a ucenici zapazaju i imenuju
osnovne jezitne pojmove. Jeziéno-izrazajni pristup bavi se funkcionalnom
gramatikom, odnosno gramatikom kojoj ucenici vide i razumiju funkciju. Da bi
ucenici uocili funkciju neke gramaticke pojave, s uCenicima se rade prakticne
vjezbe. Cilj je takvih vjezbi jeziéno sporazumijevanje i spoznavanje jezi¢nih
¢injenica u kontekstu. Lingvisticko-komunikacijski pristup odnosi se na stjecanje
lingvisticke kompetencije, odnosno na leksicka, fonoloSka i sintakti¢ka znanja i
vjestine. Apsolutnu prednost u nastavi ima komunikacijsko-funkcionalni pristup
koji sluzi poticanju i razvoju komunikacijske kompetencije i prakticno sluzenje

jezikom, a koji ¢e biti detaljno opisan u nastavku rada.

3.1. Jezik i jezi¢no izrazavanje u Kurikulumu nastavnog predmeta Hrvatski
jezik (2019)

Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli propisuje ¢lanke na
temelju kojih Ministarstvo znanosti i obrazovanja donosi odluke o uvodenju
Kurikuluma za skolske predmete. , Kurikulum skolskog predmeta Hrvatski jezik
jedinstven je dokument kojim su povezane sve razine odgojno-obrazovnoga procesa
u kojima se uci i poucava hrvatski jezik: osnovnoskolski 1 srednjoskolski odgoj 1
obrazovanje, tj. gimnazijsko, strukovno i umjetnicko obrazovanje.” (Kurikulum
nastavnog predmeta Hrvatski jezik 2019). Kurikulum nastavnog predmeta
dokument je kojim se propisuje: svrha 1 opis Skolskog predmeta Hrvatski jezik,
odgojno-obrazovni ciljevi uéenja i poucavanja, struktura predmeta, povezanost s
drugim predmetima i medupredmetnim temama, ucenje i poucavanje predmeta te
vrednovanje ostvarenih odgojno-obrazovnih ishoda. Propisani broj sati za nastavu
Hrvatskoga jezika u razrednoj nastavi jest 175 sati godiSnje. Nacela na kojima
pociva kurikulum su: nacelo komunikacijske i estetske funkcionalnosti, nacelo

teksta, nacelo cjelokupnosti komunikacijske jezi¢ne prakse, nacelo stvaralaStva,
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primjerenosti i zanimljivosti, nacelo standardnoga jezika te nacelo zavi¢ajnosti.!
Kurikulum kao dokument na kojem pociva nastava Hrvatskoga jezika treba se
temeljiti na znanstvenim ¢injenicama predmeta, jezikoslovlja i knjizevnosti kao i na
znanstvenim spoznajama srodnih obrazovnih znanosti. Holistickim pristupom
prema uceniku, kurikulum inzistira na stavljanje ucenika u svoje srediSte, prati
njegov kognitivni i jezi¢ni razvoj te poti¢e na ostvarivanje ué¢enikovih potencijala.
Odgojno-obrazovni ciljevi ucenja i poucavanja (ishodi) opca su ocekivanja o
tome Sto ¢e u€enici moc¢i uciniti nakon ucenja sadrzaja predmeta Hrvatski jezik.
Prema Kurikulumu nastavnog predmeta Hrvatski jezik (2019) uéenik ¢e modéi
ovladavati temeljnim jezi¢nim djelatnostima slusanja, govorenja, Citanja, pisanja,
stvarati ,,pisane i govorne tekstove razli¢itih sadrzaja, struktura, namjena i stilova te
razvijati  aktivan rjecnik”, razvijati ,vlastiti jezi¢no-kulturni identitet
komunikacijom na jednom ili viSe djelatnih jezi¢nih idioma”, a potom i jacati

nacionalni identitet i osjecaj pripadnosti svome narodu.

Kroz sve domene Skolskoga predmeta Hrvatski jezik vazno je razvijati
komunikacijsku jezi¢nu kompetenciju i uciti ovladavati jezi¢nim djelatnostima
sluSanja, govorenja, €itanja 1 pisanja. Kurikulum, kao 1 stru¢na literatura, naglasava
vaznost pragmati¢ne uporabe jezika. U predmetnom podruc¢ju Hrvatski jezik i
komunikacija ucenje jezika opisuje se kao ucenje u kontekstu, u situacijama u
kojima ucenik moze primijeniti razliCite strategije. Prema Kurikulumu nastavnog
predmeta Hrvatski jezik predmetno podruc¢je Hrvatski jezik i komunikacija
obuhva¢a kompetencije i vjeStine ,,komuniciranja i suradnje s drugima, razvoj
komunikacijskih strategija radi razumijevanja” te razvijanje svijesti o vlastitom
identitetu kao i o identitetu drugih ,,u okviru jezika”. Hrvatski jezik i komunikacija

u Kurikulumu oznacava se ,A'.

Po zavrSetku prvoga razreda, od ucenika se ocekuje da ¢e moci zapoceti razgovor

uz postavljanje pitanja, odgovarati na pitanja potpunim re¢enicama, samostalno se

1 O njima ¢e biti vise rije¢i u nastavku rada.
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ukljuciti u komunikacijsku situaciju u skladu s temom, slusati s razumijevanjem
govorene 1 Citane tekstove, odgovarati na pitanja o sadrzaju teksta, Citati s
razumijevanjem rije¢i i reCenice primjerene pocetnom opismenjavanju (slovima
Skolskoga formalnog pisma), prepoznati znacenje rijeci i koristiti ih u sintagmama,
razlikovati tekstove na mjesnome i standardnome jeziku, te prepoznati glasovnu
strukturu rijeci, glasovno analizirati i1 sintetizirati jednoslozne i1 dvoslozne rijeci.
Iako se u sva tri predmetna podrucja razvija komunikacijska jezicna kompetencija,
preporuca se da je zasi¢enost predmetnim podru¢jem Hrvatski jezik i komunikacija

u prvom razredu 60 %, a ucitelj moze odstupati do 10 %.

Osim ucvrséivanja znanja iz prvog razreda, ucenici drugoga razreda moci ce
govoriti 1 razgovarati o temama iz Zzivotne svakodnevice, slusati tekstove te
razgovarati o slusanome tekstu s razumijevanjem, ispravno Citati kratke tekstove te
odgovarati na pitanja o istima, prepisivati slova, rije¢i 1 recenice rukopisnim
pismom, prepoznati greSke u primjeni pravopisnih pravila te djelomi¢no uspjesno
pisati Citko, upotrebljavati rijeci, sintagme i recenice u to¢nome znacenju,
prepoznati imenice te razliku izmedu teksta na mjesnom 1 standardnom jeziku. Kao
i u prvom razredu, preporuka je da se predmetno podru¢je Hrvatski jezik i

komunikacija provodi 60 % ukupne satnice, a ucitelj smije odstupati do 10 %.

Na kraju tre¢ega razreda ucenici ¢e moc¢i oblikovati svoj govor na nacin da ima
uvodni, srediSnji 1 zavrsni dio, otvarati i poticati govorne situacije, prepoznati vazne
podatke u sluSanome tekstu, €itati prema smjernicama i pronalaziti vazne podatke u
tekstu, pisati jednostavne tekstove prema razli¢itim temama 1 vrstama primjenjujuci
norme standardnoga hrvatskog jezika u skladu s jezi¢nim razvojem, ovladavati
gramatickim znanjima, oblikovati tekstove prema pravopisnim znanjima, uocavati
razliku izmedu mjesnoga i standardnoga jezika u govornoj i pisanoj komunikaciji.
Prijedlog Kurikuluma je da se u tre¢em razredu Hrvatski jezik i komunikacija

ostvaruju 60 % nastavnih sati, a ucitelj smije odstupati 10 %.

13



Prema Kurikulumu, zavrSetkom ¢etvrtoga razreda ucenici ¢e biti osposobljeni za
razgovor u skladu sa zadanom temom, sluSanje raznih vrsta tekstova uz izdvajanje
kljucnih podataka, Citanje razli¢itih vrsta tekstova uz izdvajanje klju¢nih podataka,
pisanje kratkih tekstova prema predlosku provjeravajuéi pravopisnu i gramaticku
ispravnost te slavopisnu ¢itkost, samostalno oblikovanje recenica i kra¢ih tekstova
uz funkcionalno primjenjivanje jezi¢nih znanja, izrazavanje zavi¢ajnim idiomom,
standardnim idiomom te stvaranje pozitivnog odnosa prema mjesnome idiomu. U
planiranju i1 programiranju ostvarivanja ishoda za cetvrti razred preporuca se da
Hrvatski jezik i komunikacija kao predmetno podrucje bude zastupljeno 50 %

nastavnih sati, a ucitelj smije odstupati 10 %.

Vrednovanje Skolskog predmeta Hrvatski jezik takoder je propisano
Kurikulumom. Vrednovanje se opisuje kao sustavno pracenje, prikupljanje
podataka 1 biljeZenje ostvarenosti ishoda u¢enja. Osim §to je vrednovanje povratna
informacija uceniku, ucitelju i roditelju, vrednovanje motivira u¢enike za daljnji rad.
Elementi koji se vrednuju u nastavi Hrvatskoga jezika jesu predmetna podrucja
(hrvatski jezik 1 komunikacija, knjiZevnosti 1 stvaralaStvo, kultura 1 mediji). Tri su
pristupa vrednovanju: vrednovanje za ucenje, vrednovanje kao ucenje i vrednovanje
naucenog. Vrednovanje za ucenje povratna je informacija uc€eniku, ucitelju 1
roditelju koja sluzi za buduce planiranje i unaprjedivanje ucenja. Oblici takvoga
vrednovanja su provjera razumijevanja ciljanim pitanjima, vodenje refleksivnih
razgovora, vodenje ucenicke mape, provodenje ucenickih projekata, pracenje
ponaSanja i odnosa prema radu. Vrednovanje kao ucenje involvira ucenika u
vrednovanje. Ucenik postaje voditelj vrednovanja jer vrednuje sam sebe s obzirom
na ciljeve koji su postavljeni na pocetku poucavanja. U vrednovanju kao ucenju
ucenik se uci samoregulaciji, samokriti¢nosti i samostalnom planiranju i provodenju
ucenja. Oblici takvoga vrednovanja jesu liste za samoprocjenu, opisnici za
samovrednovanje, upitnici i tablice, popisi znanja i vjestina i slicno. Vrednovanje
kao ucenje i1 vrednovanje za ucenje oblici su formativnog vrednovanja ucenika,
odnosno ne rezultiraju ocjenom. Vrednovanje nau¢enoga sumativno je vrednovanje

14



razina ostvarenosti ishoda koji su propisani Kurikulumom. Ova vrsta vrednovanja
provodi se tijekom ili na kraju odredenog planiranog razdoblja, a prema Pravilniku
o nacinima, postupcima i elementima vrednovanja ucenika u osnovnoj i srednjoj
Skoli mora se najaviti najmanje mjesec dana prije provedbe vrednovanja. Oblici su
takvoga vrednovanja pisane i usmene provjere, prakti¢ni radovi, u¢enicke mape i

sli¢no.

3.2.SadrZaji nastave jezika i jeziCnog izraZavanja

Sadrzaji jezika i jezi¢nog izrazavanja medusobno koreliraju te se gotovo uvijek
nadopunjuju, ,Mati¢ne su discipline metodike jezika (u uzem smislu) gramatika,
lingvistika, pravopis i pravogovor” (Lazzarich 2017: 75). Osim na mati¢nim
disciplinama metodike jezika, nastava jezika temelji se i na jezi¢nim djelatnostima:
sluSanje, govorenje, Citanje i pisanje. Ovladavanje jezinim djelatnostima preduvjet
je za uspjeS$nu komunikaciju u svakodnevnim situacijama, a svrha usvajanja tih
djelatnosti je osposobljavanje uéenika za prikladno sporazumijevanje hrvatskim

standardnim jezikom.

Gramatika je slojevito podrucje jezika koje se Cesto ucenicima €ini zahtjevno.
Ucenjem gramatike u¢enicima se usaduje svijest i vaznost 0 funkciji jezika kao
komunikacijskog sredstva. S obzirom na kognitivni razvoj ucenika razredne
nastave, ucenje takozvane Skolske (didakticke) gramatike pocinje tek u Cetvrtom
razredu. Od prvog do treéeg razreda ucenici se vode imanentnom (intuitivnom)
gramatikom pri koriStenju jezikom. Rije¢ je o jezicnom osjecaju pojedinca. Bez
obzira §to ne poznaju sustav pravila, ucenici intuitivno znaju izabrati tocan oblik
rije¢i, intuitivno provesti glasovnu promjenu ili tome sliéno. Skolska gramatika
utemeljena je na spoznajama znanstvene (analiticke) gramatike, a primjerena je
ucenickoj dobi. Primjeri koji se koriste u pouc¢avanju ucenika Skolskoj gramatici
jednostavni su, razumljivi uenicima, funkcionalni za uc¢enicku dob, temelje se na

iskustvu ucenika. Prema tome, Skolska gramatika spoj je intuitivne i znanstvene
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gramatike, a funkcija joj je osposobljavanje ucenika za jeziénu komunikaciju i
sporazumijevanje. Gramatika u razrednoj nastavi poucava se zbog
sporazumijevanja, poucava se zorno i na svakodnevnim primjerima, a ne u svrhu
usvajanja teorije i definicija. Gramatika nikada ne smije biti svrha sama po sebi, ve¢
ona mora biti pomo¢no sredstvo koje zajedno s drugim strukturama jezika daje
jeziku smisao, a u¢enika osposobljuje za komuniciranje u jezi¢noj zajednici. Na taj
nacin suzbija se strah od jezika i gramatike, opc¢enito od nastave jezika u skoli.
Dakle, primarni ciljevi nastave jezika trebaju biti ucenikovo pisano i usmeno
izrazavanje, proSirivanje uéenikovog rje¢nika, a normativno jezi¢no znanje valja
prepustiti usvajanju u visim razredima osnovne $kole ( Lazzarich 2017 prema

Miljevi¢-Ridicki i dr., Ugitelji za uditelje 2003).

Da bi ucenici razvijali svoju jezi¢nu kompetenciju, nuzno je usvojiti pravopisne
norme hrvatskoga standardnoga jezika. Osim toga, da bi u¢enik postao osoba koja
je pismena mora usvojiti 1 usavrsiti pravopisne 1 gramaticke norme koje su u sluzbi
izrazavanja (Rosandi¢ 1990). Pravopisna pravila odnose se na pisanje pojedinih
glasova 1 glasovnih skupova, pisanje velikog 1 malog pocetnog slova, sastavljeno 1
nesastavljeno pisanje, pisanje posudenica i pravopisnih znakova. Pravila pravopisa
i pravogovora uée se od prvog razreda osnovne Skole. Iako ucenici u prvom
polugodistu prvoga razreda tek uce oblikovati slova, izgovarati rijeci i sastavljati
reenice, prepoznati funkcije interpunkcijskih oznaka, a kasnije i pisati velika
pocetna slova. Ucenje jezi¢nih i pravopisnih zakonitosti sustavno zapoéinje u
tre¢em razredu osnovne $kole kada se pojavljuje definiranje i intenzivno koriStenje
imenica i glagola, pridjeva, pisanje velikoga pocetnog slova, zareza, skupova
ije/jeleli, glasova ¢, ¢ , dz, d, intoniranje izjavnih, upitnih i uskli¢nih recenica i tako

dalje. Usko povezano s tim, pocinje se razvijati i uciti Skolska gramatika.

U sva cetiri razreda razredne nastave u€enik stjece lingvisticke kompetencije,

vjestine komuniciranja u razli¢itim kontekstima, strategije komuniciranja radi
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razumijevanja i stvaranja teksta, sposobnosti Citanja, analiziranja i interpretiranja

razli¢itih vrsta tekstova te svijest 0 vlastitom jezi¢nom kulturno-jezi¢nom identitetu.

3.3. Komunikacijsko-funkcionalni pristup

Komunikacijsko-funkcionalni pristup odnosi se na pristup prema jezi¢nim
sadrzajima. Takav pristup istie vaznost komunikacijske prakse i pragmati¢an nacin
pristupanja jezi¢nim sadrZajima u nastavi, istiCe potrebu za funkcionalnom
nastavom jezika sa svrhom uspjeSnog sporazumijevanja u komunikacijskim
situacijama te razvoj komunikacijske kompetencije (osposobljenost za prakti¢no
jezi¢nu uporabu) u odnosu na lingvisticku kompetenciju (teorijsko znanje o jeziku)
(Pavli¢evi¢-Frani¢ 2005: 73). Takav pristup nastavi, u kojem se jezik uci da bi se
koristio, podrazumijeva razvijanje prvenstveno osnovnih jezi¢nih djelatnosti u
ucenika. U razrednoj nastavi ucenici se nalaze u ranoj fazi usvajanja jezika te nije
funkcionalno uciti definicije, odnosno teorijski dio jezika kojemu ucenici ne vide
svrhu. Ono §to je primarni cilj komunikacijsko-funkcionalnog pristupa nastavi jest
osposobljavanje ucenika za svakodnevnu komunikaciju na temelju primjera iz
zivota ucenika, na temelju primjera koji su im bliski i koji ¢e im koristiti u
komunikacijskim situacijama. Osim toga, u¢enici moraju biti osposobljeni pisati 1
govoriti primjereno Skolskoj situaciji u svrhu usvajanja sadrzaja drugih Skolskih
predmeta. Ucenici Cesto pribjegavaju ucenju gramatickih pravila napamet iz razloga
Sto ne razumiju njihovu svrhu te su ta pravila ostala na razini apstrakcije. Ucenje
apstraktnih sadrzaja napamet nesto je Sto valja izbjegavati 1 prevenirati u nastavi
jezika. lako ¢e ucenici znati reproducirati poneku definiciju i1 pravilo, u
svakodnevnim situacijama komunicirat ¢e siromasno, bez Sirenja rjecnika, s
potesko¢ama u iskazivanju vlastith misli 1 osje¢aja. Prevenciju usvajanja
metajezicnog znanja bez svrhe ucitelj ¢e provoditi koriste¢i se strategijama i
metodama rada primjerenima ucenickoj dobi 1 potrebama, koristit ¢e se zanimljivim,

a svrsishodnim primjerima, odrzavat ¢e dinami¢nu i poticajnu atmosferu u razredu
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te ¢e se fokusirati na smisao i svrhu usvajanja jezi¢nih pojava. Uciteljeva je duznost
usaditi u¢enicima potrebu za razvoj vlastitog rjecnika, komunikacijskih sposobnosti
1 jezicnih djelatnosti. Kvalitetna nastava jezika pluralizam je nastavnih nacela,
postupaka i sredstava te karakteristika ucitelja.

Prema Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005: 76), komunikacijsko-funkcionalni pristup ima
idu¢a obiljezja: didakticka igra, funkcionalno-jezicna komunikacija, pluralizam
didaktickih nacela, postupaka i nastavnih sredstava, metoda indukcije i uloga
ucitelja.

Didakticka igra afirmira se kao primarna nastavna aktivnost jer se igra smatra
imanentnom dje¢jom aktivnoséu kroz koju djeca nenamjerno uce. Osim toga, mnogi
psiholozi zastupaju stav da je igra prirodna potreba djeteta koja se o€ituje u djetetovu
izrazu i komunikaciji. U modernoj nastavi jezika valja izbjegavati tradicionalni
pristup ,,red, rad, disciplina”, a valja se okrenuti u€enju kroz igru i radost.
Tradicionalnim pristupom javlja se strah od gramatickih sadrzaja i nastave jezika te
se smanjuje zelja 1 motivacija za usvajanjem takvih sadrzaja, a oni ostaju apstraktni
1 nerazumljivi. Kada je ucenje za ucenika zanimljivo i iz apstrakcije prijelazi u
konkretizaciju, u€enik lakSe razumije 1 pamti sadrzaj te uci kako uciti igrajuci se.

Funkcionalna jezicna komunikacija smatra predmetom poucCavanja stvarnu
jeziénu svakodnevnu komunikaciju. Upoznaje se funkcija jezika te se gramatika i
pravopis usvajaju u skladu s komunikacijskim potrebama ucenika. Obrada 1
usvajanje pojedinog sadrzaja ima dvojaku svrhu: afektivhu (emocionalnu) i
komunikacijsku (lingvisticku) (Pavli¢evié-Frani¢ 2002). Afektivna svrha nastave
jest razumijevanje potreba u€enika te individualizacija procesa ucenja i poucavanja.
Osim toga, poti¢e se ucenika da izriCe vlastita miSljenja i osjecaje u skladu s
jezi¢nim pravilima te da razumije 1 slusa druge u€enike u razredu. Lingvisticka svrha
odnosi se na prosirivanje rjecnika ucenika, razvijanja jezicnih djelatnosti, izricanje
svojih misli 1 osjecaja u pisanome obliku te usvajanja normi komunikacije. Dakle,
u sredi$tu procesa poucavanja komunikacijskih kompetencija jesu govorena i pisana

komunikacijska kompetencija te samostalnost ucenika.
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Pluralizam didaktickih nacela, postupaka i nastavnih sredstava ostvaruje se
primarno primjenjivanjem nacela primjerenosti, zanimljivosti, postupnosti,
individualnosti, a zatim i ostalih naela nastave Hrvatskoga jezika. Osim toga, u
proces ucenja i poucavanja javljaju se razna sredstva i pomagala kojima se ucitelj
koristi kako bi ,,0zivio” nastavu (ilustracije, multimedija, suradni¢ko uéenje, igre,
metode rada u grupama ili parovima itd.) u svrhu ukljucivanja Sto vise osjetila
ucenika.

U komunikacijsko-funkcionalnom pristupu nastavi uéenje i pouc¢avanje zasniva se
na metodi indukcije (Pavli¢evié¢-Frani¢ 2005). To znaci da bi nastavni proces trebao
poceti od ucenicima poznatog i jednostavnog sadrzaja, a kretati se prema
uopcavanju i spoznavanju novih, zahtjevnijih jezi¢nih spoznaja. Na taj nacin
sprjecava se ucenje apstrakcija napamet te se u€enicima apstraktni sadrzaj prezentira
na njima poznatim sadrzajima.

O ulozi ucitelja u nastavi jezika i jezicnog izrazavanja veé je govoreno u OVome

poglavlju.

3.3.1. Komunikacijska i lingvisticka kompetencija

Komunikacijsku kompetenciju u¢enika opisujemo kao njegovo prakti¢no znanje
1 sluZenje jezi¢nim sadrZajima. To je, u odredenoj mjeri, kompetencija s kojom
ucenik ve¢ dolazi u Skolu 1 na temelju koje treba nastaviti graditi 1 razvijati
ucenikove sposobnosti Sporazumijevanja. Svoju osposobljenost za komunikaciju
ucenici su razvili nenamjernim i neposrednim ucenjem, oponaSanjem govornih
modela, komuniciraju¢i u razli€itim situacijama i sli¢no. Tu vrstu kompetencije
Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005) naziva joS i logikom govora. Autorica se odlucila za taj
pojam jer se radi o logici koju ucenici imanentno iskoriStavaju da bi se
sporazumijevali. Ta vrsta logike i kompetencije razvija se neovisno 0 postojanju
metajezi¢nog znanja.

Lingvisticka kompetencija jest ucenicko teorijsko znanje o jeziku. Autorica

Pavli¢evi¢-Frani¢ (2005) koristi pojam gramatika govora za ovu vrstu
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kompetencije. Ucenje normi gramatike i pravopisa ne treba zanemariti, ali treba
prilagoditi potrebama ucenika. Dakako, vazno je podizati stupanj lingvisticke
kompetencije s prelaskom u viSe razrede, medutim, naglasak bi trebao biti na
usvajanju sadrzaja koji ¢e unaprijediti u¢enikovu sposobnost za komuniciranje u
svakodnevnim situacijama. Ucenici vole i rado uce sadrzaje koje prepoznaju kao
sadrzaje koje ¢e moci koristiti 1 sadrzaje ¢ije usvajanje vodi do osjecaja osobnog
zadovoljstva, rasta i razvoja. Upravo iz tog razloga treba poticati logiku govora, a
postupno uvoditi gramatiku govora na na¢in da se uéenici ne osje¢aju kao da moraju
napamet uciti nesto apstraktno i njima manje blisko, ve¢ da razumiju teoriju na
temelju prakse koju ve¢ koriste. Na taj nacin teorija i praksa upotpunjavaju jedna
drugu.

Teziste nastave Hrvatskoga jezika u razrednoj nastavi treba biti na svakodnevnoj
uporabi jezika i jezi¢nog izrazavanja, osobito na svladavanju Citanja i pisanja
(Visinko 2010). Kao §to je ve¢ napomenuto, kljucnu ulogu u ostvarivanju takve
nastave imat ¢e ucitelj. Poticanjem izrazavanja u¢enika kroz vjezbe pisanja razvija
se 1 komunikacijska i lingvisticka kompetencija. Razvojem komunikacijske
kompetencije, uCenici ¢e s vremenom poceti usvajati 1 razvijati lingvisticku
kompetenciju. lako Skolski program 1 Kurikulum namecu usvajanje lingvisticke
kompetencije nad komunikacijskom, ne treba pribjegavati istome, ve¢ organizirati
nastavu koja ¢e ucenike poticati na funkcionalnu komunikaciju i sporazumijevanje

u svakodnevnim priop¢ajnim situacijama.

3.4. Nastavna nacela u pouc¢avanju Hrvatskoga jezika

S. Tezak (1996) razlikuje dvadeset i jedno nacelo koje je moguce primjenjivati u
nastavi Hrvatskoga jezika: nacelo opée naobrazbe i stru¢ne usmjerenosti, nacelo
znanstvenosti, nacelo odgojnosti, nacelo stvaralastva, nacelo standardnoga jezika,
nacelo meduovisnosti nastavnih podrucja, nacelo razlikovanja i povezivanja

jezi¢nih 13 razina, nacelo obavijesne i estetske funkcionalnosti, nacelo teksta,
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nacelo sadrzajne, tekstovne i stilske raznovrsnosti, nacelo sadrzajne kompetencije,
nacelo prosudbe, nacelo demokrati¢nosti, nacelo sustavnosti i nesustavnosti, nacelo
ekonomicnosti i1 selektivnosti, nacelo indukcije 1 dedukcije, nacelo primjerenosti i
akceleracije, nacelo analize i sinteze, naéelo zornosti i nacelo zanimljivosti.? lako
svako od ovih nacela ima svoju ,,tezinu” i vaznost u nastavi Hrvatskoga jezika, u
radu ¢e biti izdvojeno Sest od ovih nacela koja su klju¢na u poucavanju jezi¢nih

sadrzaja te pri odabiru lingvometodickog predloska.

3.4.1. Nacelo teksta

Tekst je izvor 1 uvir nastave hrvatskoga jezika, $to znaci da ta nastava polazi od
teksta i tekstu se vraca jer je stvaranje uspjeSnih govorenih i pisanih tekstova
napokon i svrha (Tezak 1996: 100). Tekst je pocetak nastave Hrvatskoga jezika. Od
njega pocinje ucenicko istrazivanje, promatranje, uvjezbavanje bilo kojeg jezi¢nog
zahtjeva. Tekstovi kojima se ucitelji koriste u nastavi Hrvatskoga jezika ne moraju
isklju€ivo biti lingvometodicki predlosci iz udZzbenika niti moraju biti nuzno
tekstovi koji su pisani. Lingvometodicki tekst moZe biti govoreni, mogu biti novine,
lektira, u¢enicki sastavci, televizijske ili radijske emisije, filmovi i serije, Casopisi i
sliéno. Sve Sto ufenik moZe cuti, izgovarati 1 pisati mozZe posluziti kao
lingvometodicki tekst u nastavi. Prema Kurikulumu, tekst je svaki cjeloviti jezi¢ni
ili multimedijski izric¢aj, $to znaci da je tekst sredstvo koje je i auditivno i vizualno.
Osim toga, uditelj moze procijeniti da je potrebno lingvometodicki predlozak
sastaviti u skladu s ucenickim zahtjevima i zahtjevima sata te ga ima slobodu

sastaviti sam vodeci se nacelima nastave Hrvatskoga jezika.

2 Vise o ostalim nacelima mogude je procitati u Tezak 1996: 93-100.
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3.4.2. Nacelo znanstvenosti

Nastava hrvatskoga jezika temelji se na znanstvenim postignué¢ima znanosti o
hrvatskom jeziku i svih znanstvenih grana vaznih za ovu nastavu: logike,
komunikologije, informatike, lingvistike, psihologije, sociologije, pedagogije,
estetike, povijesti, zemljopisa, znanost o knjizevnosti, kazalistu i filmu i dr. (Tezak
1996: 94). Govorec¢i o znanstvenoj gramatici, vazno je naglasiti da se radi o grani
gramatike koja je utvrdena na znanstvenim spoznajama. Kada je neSto postalo
znanstvenom spoznajom, nema potrebe da se ona preispituje i mijenja u nastavi. Na
takvim spoznajama treba kreirati u¢enje i poucavanje, a primjenjivati ih na onaj
nacin na koji su primjerene u odredenom stupnju obrazovanja.

U primjeni ovoga nacela, Tezak (1996) navodi dva problema s kojima se susrec¢u
ucitelji. Ugitelji ponekad imaju potrebu pojednostaviti neku jezi¢nu pojavu do
razine koja moze Stetno utjecati na daljnje razumijevanje jezi¢nih pojava. Svakako,
u razrednoj nastavi potrebno je oprimjeravati jezicne pojave, ali treba obratiti
pozornost na prenaglaseno pojednostavljivanje koje Steti nastavi jezika. Osim toga,
problem se javlja i kod jezikoslovnih novosti koje ucitelji olako koriste u nastavi.
Tezak (1996) napominje da je vaZzno prosuditi o prihvacanju takvih novosti na
temelju uéenikovih mogucénosti i potreba. Valja poticati razvoj novih jezikoslovnih
pojava, ali ne treba olako odbacivati stare, ve¢ je ispravno prihvatiti one pojave koje

su najprimjerenije za potrebe i moguénosti u¢enika.

3.4.3. Nacelo zornosti

Kada se kaze da je neSto zorno, znaci da je predo€ivo, da se moze predoditi i
vidjeti. Zorna nastava je ona koja je dosljedna u primjeni didaktickih principa,
ukupnosti senzornih iskustava ucenika te se treba temeljiti na okolinskoj zbilji.
Upravo je to zahtjev nastave jezika; uCenici moraju usvajati jezine pojave

promatranjem predlozaka koji obuhvacaju vizualnu i1 auditivnu stvarnost, koji
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sadrze konkretne primjere koje ¢e ucenici razumjeti, a ne samo prihvatiti. Vodeci se
nac¢elom zornosti u nastavi jezika nastoji se suzbiti strah od jezika i neupitno
usvajanje definicija, a proSiriti razumijevanje i potrebu za razvijanje jezi¢ne

kompetencije.

3.4.4. Nacelo sadrzajne, tekstovne i stilske raznovrsnosti

Tekstovi koji se najcesce koriste u nastavi Hrvatskoga jezika jesu knjizevno-
umjetnicki tekstovi, posebno u pisanom obliku. Knjizevno-umjetnicka djela nude
pregrst razlicitih sadrzaja, medutim nije uvijek jednostavno izabrati sadrzaje koji ¢e
biti zanimljivi i bliski u¢enicima. Sadrzaji koji se poucavaju trebaju biti raznovrsni
kao i tekstovi, bilo u pisanom ili govorenom obliku. Ucenici se moraju iskusati u
knjizevnim vrstama (crtica, anegdota, prica, dijalog, esej, pjesma i dr.) iako se ne
pripravljaju za buduce knjizevnike, a takoder u novinskim vrstama (vijest, izvjesce,
reportaza, intervju, Clanak i dr.) premda nece biti novinari (Tezak 1996: 103).
Kljuénu ulogu u odabiru sadrzaja i teksta za rad u nastavi ima ucitelj. Vazno je
upoznati ucenike s vrstama tekstova s kojima ¢e se najcesce susretati te ih osposobiti
za pisanje. Takve vjeZbe izrazito su vazne za razvoj jezi¢ne pismenosti i kulture
ucenika te obogacivanje rjenika. Osim raznovrsnih tekstova i1 sadrzaja, ucenike
valja upoznati s raznovrsnim stilovima pisanja (znanstveni, novinarsko-
publicisticki, razgovorni i sli¢no). Tezak (1996) navodi nekoliko izvora spoznavanja
na kojima bi se trebala temeljiti nastava Hrvatskoga jezika: televizijske i radijske
emisije, stripovi, izvorna knjizevna djela, zvuc¢ne snimke, filmovi, serije... Dakle,
uditeljev je zadatak izabrati ili kreirati lingvometodicki predlozak koji se temelji na
knjizevno-umjetnickim djelima, novinskim i popularno-znanstvenim tekstovima,

stripovima, u¢eni¢kim sastavcima i slicno.
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3.4.5. Nacelo zanimljivosti

Nastava koja je zanimljiva ujedno je motiviraju¢a za ucenike. Obi¢no ucenici
nemaju problem s usvajanjem gradiva koje smatraju zanimljivim, a ¢esto nevoljko
usvajaju sadrzaje i brzo ih zaboravljaju ukoliko je nastava nezanimljiva i slabo
dinamic¢na. Ovo nacelo vazno je za sve skolske predmete u Skoli pa tako i za nastavu
Hrvatskoga jezika. Zanimljivost u nastavi postiZze se izmjenjivanjem nacina rada,
nastavnih sredstava i pomagala te stvaranjem dinamicne 1 pozitivhe atmosfere. Kao
Sto Tezak (1996) navodi, valja izbjegavati stereotipnu nastavu, izabrati
lingvometodicki predlozak koji je blizak i zanimljiv u¢enicima, pronalaziti aktualna
jeziéna pitanja, izmjenjivati metode i postupke u radu te primjenjivati raznovrsna

aditivna i vizualna sredstva i didakticka pomagala.

3.4.6. Nacelo obavijesne i estetske funkcionalnosti

Tekst je funkcionalan u onoj mjeri u kojoj ga ucenici razumiju i mogu 0 njemu
razgovarati te ukoliko je cjelovit na nacin da oprimjeruje stvarnu komunikacijsku
situaciju. Iz tekstovnih i govornih situacija ne valja izdvajati rijeci, glasove ili
sintagme jer tada nemaju funkciju u svrhu ucenja i poucavanja jezika i jezi¢nog
izrazavanja. U¢itelj u tu svrhu treba odabrati tekstove kojima ¢e obradivati jezi¢ni
sadrzaj na konkretnim primjerima koje ¢e ucenici mo¢i savladati 1 razumjeti, a
ujedno i povezati gramatiku i stilistiku. Prema Tezaku (1996: 99) ,,to znaci da se
svaka jezi¢na pojava promatra i na planu sadrZaja i na planu izraza i to u konkretnom
govorenom ili pisanom tekstu.” Dakle, u¢enici se moraju oslanjati na vlastita jezi¢na
iskustva pri svladavanju novih jezi¢nih pojava, a ucitelj mora u€enicima omoguditi

rad na cjelovitom tekstu.

24



3.4.7. Nacelo sadrzajne kompetencije

Kada ucitelj odabire tekst na kojem ¢e uéenici usvajati sadrzaje nastave, on se vodi
kriterijima zanimljivosti i bliskosti. Osim toga, svaki tekst na kojem ucenici usvajaju
sadrzaje nastave mora biti u skladu s njihovim razvojnim moguénostima te im
sadrzaji moraju biti poznati i bliski. Prema Tezak (1996) nacelo sadrzajne
kompetencije 1 nacelo zivotnosti usko su povezani jer se nastava Hrvatskoga jezika

mora zasnivati na Zivotnom iskustvu uc¢enika, njegovim potrebama i moguénostima.

3.5. Struktura sata jezika i jezi¢nog izrazavanja

Skolski sat hrvatskog jezika i komunikacije posebno je oblikovan tip sata te se
razlikuje od sata knjizevnosti i kulture 1 medija. Jezicne pojave usvajaju se kada su
ucenici ve¢ naucili Citati i pisati. Lazzarich (2017) navodi devet etapa koje mora

sadrzavati skolski sat obrade jezi¢nih sadrzaja, a koje ¢e biti opisane u nastavku.

3.5.1. Moativacija

Kada je ucenik motiviran za rad, tada najviSe znanja usvaja i razumije. Onaj
ucenik koji je istinski motiviran pri usvajanju sadrzaja postize kvalitetnije i
dugotrajnije razumijevanje sadrzaja (Cudina-Obradovié¢ 1992). Uciteljeva je
duznost zainteresirati u¢enike na uocavanje jezi¢nih pojava koje su vazne za
svakodnevnu komunikaciju. Ucitelji se u ovoj fazi sata najceS$ce s ucenicima
prisjecaju prethodno usvojenih jezi€nih znanja te ith na taj nacin pripremaju na
spoznavanje novih jezi¢nih pojava. Za provedbu motivacije ucitelj ima svu slobodu
odabrati kojim ¢e se nastavnim sredstvima i pomagalima koristiti, a odabrat ¢e onu
vrstu motivacije koja je najprimjerenija za njegove ucenike. Cilj motivacijskog
dijela sata je uvodenje u¢enika u promatranje i u¢enje jezi¢ne pojave. Pozeljno je da
motivacijska metoda i strategija budu u vezi s lingvometodi¢kim predloskom koji

¢e se koristiti na tom satu.
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3.5.2. Lingvometodicki predlozak

Nakon §to su ucenici pripremljeni za sat jezika, ucitelj ¢e se posluziti vrstom
teksta koji odgovara jezicnom sadrzaju koji ¢e poucavati. Osim ucitelja, pristup
tekstu moraju imati i ucenici, bio to pisani, govoreni ili slusani tekst. Kao i na satu
knjizevnosti, ucitelj e Citati izraZajno i U skladu s osjecajem koji tekst treba prenijeti
na ucenike. Pri odabiru lingvometodi¢kog predloska za sat jezika, ucitelj ¢e se voditi
nacelima vaznima za sat jezika i jezicnog izrazavanja, a nesto vise o tome u nastavku

rada.

3.5.3. Zapazanje jezicne pojave

U ovoj etapi sata ucenici razgovaraju o tekstu. Pozeljno je da ucenici, uz pomoé
ucitelja i na temelju teksta, pokusaju otkriti o kojoj je jezicnoj pojavi rijec. To mogu
uciniti usporedujuci tekst s ve¢ poznatim jezi¢nim sadrzajima, zapazajuéi pojave
koje su im nove i nepoznate, a ucitelj se moze posluziti heuristickim razgovorom,
stvaranjem problemske situacije 1 slicno. Tek kada su ucenici pokusSali otkriti o kojoj

pojavi je rijec, ucitelj otkriva temu sata te piSe naslov na plocu, a ucenici u biljeznice.

3.5.4. Promatranje jezicne pojave

Ova etapa sata sluzi za kognitivno angaziranje uceni¢ka te se mogu koristiti
razli¢ite metode rada (rad u paru, rad u grupi, individualni rad, suradni¢ko ucenje).
Vazno je da su ucenici fokusirani na uciteljeva pitanja koja ¢e ih voditi do zakljucaka

0 promatranoj pojavi.
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3.5.5. Opis jezicne pojave

Pozeljno je raditi na zadacima na temelju kojih ucenici utvrduju i uévrséuju
znanja o jezicnoj pojavi. Ucenici ¢e na temelju prethodnih primjera dolaziti do
zakljucaka i definicija koje nije potrebno pamtiti napamet, ve¢ opisati vlastitim
rije¢ima. Takve zadatke moguée je i pozeljno raditi na jo$ jednom predlosku,
odnosno tekstu koji je kraéi, ali sadrzi dovoljno primjera koji ¢e biti od koristi

ucenicima pri donoSenju zakljucaka o jezicnoj pojavi.

3.5.6. Provjera zakljucaka na novim primjerima

Tek u ovoj etapi sata ucenici se koriste udzbenikom i rade na tekstu ite uopcavaju
svoje spoznaje o jezicnoj pojavi. Ucitelj ima vazan zadatak u ovoj etapi sata, a to je
provjeriti u kojoj mjeri u€enici razumiju sadrzaj koriste¢i se metodom rada na tekstu.
Ukoliko ucitelj identificira nedostatke u razumijevanju sadrzaja, vazno je pojasniti
I individualizirati pristup prema problemu na koji je ucenik nai$ao u zakljuéivanju

0 jezi¢noj pojavi.

3.5.7. UCcenje

Ucitelj se vra¢a planu ploce te ponavlja najvaznije spoznaje sata, a usustavljivanje
provodi zadaju¢i nove zadatke na kojima ¢e ucenici moci sintetizirati vlastite

spoznaje.

3.5.8. Provjera usvojenosti i viezbanje

Vazno je da ucitelj ne briSe plocu tijekom sata da bi se u ovoj fazi mogao ponovno
vratiti na zadatke na kojima su ucenici radili. Uc¢itelj moZe provjeriti usvojenost

znanja radnim listi¢em, suradnickim ucenjem, radom u paru ili grupi, zadacima
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pisanja, govorenja, radnom biljeznicom ili sli¢no. U ovoj etapi sata ucenici su veé

zasi¢eni zadacima te je dovoljno zadati tek dva ili tri zadatka za provjeru.

3.5.9. Uspostavljanje kontinuiteta u radu

Ucitelj na kraju sata zadaje domacu zadacu koja ¢e ucenicima posluziti kao
nastavak obrade jezi¢ne pojave. Vazno je da ucenici imaju jasne upute na koji nacin
¢e izvrsiti domacu zadacu te Sto se od njih o¢ekuje. Da bi kontinuitet u radi zaista
bio uspostavljen, ucitelj ¢e na idu¢em nastavnom satu s u¢enicima provjeriti domacu

zadacu.
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4. LINGVOMETODICKI PREDLOZAK

Lingvometodicki predlozak pisani je ili govoreni predlozak koji ucitelj bira na
temelju metodickih kriterija u metodicke svrhe koji su prilagodeni za nastavu jezika
(Tezak 1984). Poznajemo nekoliko vrsta metodickih tekstova za nhastavu
Hrvatskoga jezika: metodicki predlozak, metodicki esej, metodicki instrumentarij,
metodic¢ki priruénik te znanstveni rad. Za potrebe nastave Hrvatskoga jezika
najcesce se koristi metodicki predlozak ¢ijom se analizom postizu kognitivni Ciljevi
1 zadace nastave (bezen i sur. 2018). Predlozak moze biti govoreni ili pisani tekst,
odnosno bilo §to §to ucenici mogu cuti, govoriti, Citati ili pisati.

Prema Tezaku (1996) postoje sljedece vrste predlozaka: polazni, vjezbeni i
provjerbeni tekstovi. Prvi tekst s kojim se ucenici susrecu pri obradi novog gradiva
na satu Hrvatskoga jezika jest polazni tekst. Na vjezbenom tekstu ucenici
uvjezbavaju ve¢ steCeno znanje, a na provjerbenom provjeravaju svoje znanje. Tekst
koji se koristi kao lingvometodicki predlozak u nastavi mora biti: cjelovit, zasicen,
prilagoden, prirodan i kratak (Tezak 1996). Tekst je cjelovit onda kada ima pocetak
1 kraj koji zajedno ¢ine smislenu cjelinu. Zasiceni tekst je onaj koji je u dovoljnoj
koli¢ini sadrZi jezicnu pojavu koja se poucava tada na satu jezika. Za tekst koji je
primjeren ucenickoj dobi 1 kognitivnim mogucénostima te zadacama nastave jezika
kazemo da je prilagoden. Prirodan tekst sadrzi pravopisnu, gramati¢ku 1 stilsku
tocnost 1 preciznost te je logi¢an 1 prirodan za uceni¢ku dob. Tekst koji sluzi kao
lingvometodicki predlozak u nastavi jezika ne bi trebao biti vremenski zahtjevan za
¢itanje ili pronalaZenje jezicne pojave, ve€ bi trebao biti kratak 1 saZet.

Autori Visinko (2010) 1 Lazzarich (2017) slazu se da jedan lingvometodicki
predlozak nije dovoljan za obradu novoga jezi¢nog sadrzaja. Osim toga, autori se
slazu i da se ucitelji moraju voditi odredenim nacelima pri odabiru predloska, a
najvise pozornosti valja obratiti na cjelovitost teksta, zasi¢enost jezicnom pojavom,

raznovrsnost tekstova i njihovu funkcionalnost. Promatrajuc¢i lingvometodicke
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predloske ucenici ¢e razvijati znanja 0 novim vrstama tekstova te utvrdivati svoja
znanja na svakom novom tekstu koji ¢e imati sli¢na obiljezja.

S obzirom na to da ucenici u prvom razredu tek uce ¢itati, poZeljno je koristiti se
slikom, crtezom ili stripom kao predloskom da bi ucenici mogli lakSe shvatiti i
primijeniti jezi¢na znanja. Ukoliko ucitelj procijeni da se predlosci u udzbenicima
ili instrumentariju ne uklapaju u njegovu nastavu, ima potpunu slobodu sastaviti
samostalno lingvometodicki predlozak koji ¢e biti individualiziran za njegov razred,
a pratit ¢e nacela nastave Hrvatskoga jezika. Pozeljno je da su tekstovi za ucenike
njima motivirajuéi, bliski i zanimljivi, ali valja izbjegavati tekstove koji ¢e uzbuditi
ucenike na nacin da vise ne¢e moci pratiti nastavu. Visinko (2010) smatra da je svaki
lingvometodicki predlozak funkcionalan ako je strateski dobro uporabljen.

PredloSci mogu biti: stripovi, filmovi, serije, ucenicki sastavci, televizijske i
radijske emisije, knjizevno-umjetnicki tekstovi, razredna rasprava, obavijesti,
poruke, pisma, znanstveni radovi i tako dalje. Knjizevno-umjetnicki tekst pozeljno
je koristiti jedino ako su ucenici ve¢ upoznati s tekstom. Ukoliko se na satu jezika
ucenici prvi put susre¢u s takvom vrstom teksta, potrebna je barem kratka
interpretacija. Predlozak mora biti zasi¢en pojavom u optimalnom obimu. PoZeljno
je da se jezi¢na pojava pojavljuje u najmanje tri, optimalno pet ili Sest, a najvise
deset primjera. To¢nije, predloZzak mora bit zasi¢en onoliko koliko je potrebno da
bude funkcionalan. Osim toga, predlozak mora biti jezi¢no-stilski korektan. Stilovi
kojima mogu biti pisani lingvometodicki predloSci su: znanstveni stil,
administrativno-poslovni stil, novinarsko-publicisti¢ki stil, knjizevno-umjetnicki
stil, razgovorni stil.

Znanstveni stil najvise karakterizira objektivnost te jezik znanstvenog stila mora
biti strogo u skladu sa sadrZzajem znanstvenog stila (Sili¢ 2006). U nastavi s
ucenicima najéesce ¢e se Koristiti tekstovi iz znanstveno-popularnih ¢asopisa ili
mreznih izvora, no vazno je izabrati tekst koji je primjeren uceni¢kim

sposobnostima.

30



Administrativno-poslovni stil ne pojavljuje se u radu s ucenicima razredne
nastave. Ovaj stil je slozen i neprilagoden za $kolsku uporabu jer nedostaju stilske
figure, frazemi, sinonimi i dr. (Fran¢i¢ i sur. 2005).

Novinarsko-publicisticki stil najslozeniji je stil hrvatskoga standardnog jezika.
Prema Silicu (2006) novinarstvo je pisanje i izdavanje novina, a publicistika je
tiskani materijal aktualnog kulturnog, drustveno-politickog i1 knjizevnog zivota u
Casopisima ili novinama. Zadac¢a im je ,,da obavjeScuju o suvremenim zbivanjima,
da 8ire ucenja o drustvu, kulturi, politici, vjeri i dr., da rade na pridobivanju ljudi za
kakwvu djelatnost, da prosvjecuju i poucavaju, da odgajaju i zabavljaju” (Sili¢ 2006:
77). Predlosci ovoga stila rijetko se koriste u nastavi (0sim vijesti i obavijesti) u
svrhu lingvometodickog predloska iako ne postoji razlog za izbjegavanjem ovoga
stila.

Knjizevno-umjetnicki stil jedini je funkcionalni stil hrvatskoga jezika u kojemu
se pojavljuju dijalektizmi i Zargonizmi. Ujedno, to je i stil koji se najéesce pojavljuje
u lingvometodic¢kim predloscima $to nije u skladu s nac¢elom stilske raznovrsnosti.
U udZbenicima za nastavu Hrvatskoga jezika najceS¢e se pojavljuju knjizevno-
umjetnicki tekstovi koji su pisani za djecu, a ulomci nekih od njih nalaze se i na
popisu za lektiru. Tekstovi koji se najces¢e pojavljuju kao lingvometodicki
predlosci su prozni tekstovi, poetski tekstovi, dramski tekstovi te stripovi. Prozni
tekstovi koriste se u najve¢oj mjeri, a poti¢u samostalno izrazavanje dozivljaja i
misli o tekstu S$to pozitivno utjee na razvoj sposobnosti izrazavanja i
komuniciranja. Poetski tekstovi koji se koriste kao lingvometodicki predlosci Cesto
su jednostavne strukture te su lako pamtljivi zbog svoje rime i ritma, a uz tekst se
Cesto pojavi i ilustracija povezana s tekstom. Poetski tekst funkcionalan je za
poucavanje jezicnih pojava u onoj mjeri u kojoj je zasi¢en jezi¢nim pojavama. U
usporedbi s prozom i poezijom, dramski tekstovi slabije su zastupljeni u funkciji
lingvometodi¢kog predloska. Za interpretaciju dramskoga teksta vazno je imati
dobro razvijene Citalacke i interpretacijske sposobnosti. Upravo iz tog razloga

valjalo bi CeSc¢e upotrebljavati dramske tekstove kao lingvometodicki predlozak jer
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se oslanja na iskustvo ucenika, njegov jezi¢ni iskaz te upoznaje ucenika s
apstraktnim gramatickim pojavama (Gligori¢ 2014). U razrednoj nastavi, prema
nacelu blizine, najbolje je koristiti dramske tekstove kao S$to su igrokazi jer ih
ucenici vole, djeluju poticajno te se suzbija strah od ucenja jezika. U igrokazima
ucenici ne razmi$ljaju o jezicnim normama kao teoriji, ve¢ gramatiku koriste
intuitivno i nemaju strah od izrazavanja. Autorica Turza-Bogdan (2009) prema
autoru Gligori¢ (2014) zakljuc¢uje da je dramski tekst zahvalno Koristiti pri
upoznavanju ucenika sa zavicajnim idiomima hrvatskoga jezika. Isto tako, Tezak
(1998) preporucuje strip kao lingvometodicki predlozak za obradu zavicajnoga
idioma. Strip se smatra izrazito privlacnim predloSkom za uceni¢ku dob, Cesto je
duhovit, sadrzi onomatopeju te se ilustracije u stripu pojavljuju u skladu s nacelom
zornosti. Lazzarich (2013) isti¢e da je strip univerzalno sredstvo koje je gotovo
nezamjenjivo u komunikaciji s najmladim ucenicima. Strip se moze koristiti kao
lingvometodicki predlozak u bilo kojem dijelu sata obrade jezi¢nih pojava, od
motivacije do provjere naucenoga i ostvarivanja kontinuiteta u radu. Ukoliko strip
ne sadrzi nikakav tekst, on sluzi u svrhu poticanja ucenika na vlastito izraZzavanje, a
u nastavi Hrvatskoga jezika takvu vrstu izrazavanja nazivamo pripovijedanje prema
poticaju. U izrazavanju prema poticaju ucenici razvijaju svoje kreativno I
stvaralacko misljenje, promatranjem stvaraju vokabular koji ¢e koristiti pri
opisivanju te su ukljuéeni misaono, a potom i verbalno. Na taj nacin bogati se
ucenicki rjecnik, razvijaju se vjeStine promatranja, jezi¢nog izraZzavanja te
stvaralaStva. ,,Strip pomaze pri razvijanju citateljskih 1 jezi¢nih vjeStina 1
sposobnosti, medijske pismenosti, kao i Citateljskog samopouzdanja kod djece”
(Ceri¢ 2012: 11).

Razgovorni stil ocituje se u svakodnevnome govoru, a sluzi uspostavljanju
komunikacije i sporazumijevanju skupine koja ga upotrebljava. Korisnici
razgovornog stila komunikaciju nadopunjuju gestikulacijom i mimikom, a koriste
se 1 jednostavnim strukturama reCenica, Zzargonizmima, poStapalicama,

kolokvijalizmima i lokalizmima. Postapalice i Zzargonizmi osobina su loSeg
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govornog stila te se ne smatraju pozeljnima u hrvatskome standardnom jeziku
(Bijeli¢ 2009). Autor Udovi¢ (2018) primjecuje da se u pisanim radovima u¢enika
posebno isti¢e primjena zargonizama i dijalektizama lako je razgovorni stil najvise
slican stilu komunikacije u€enika, lingvometodicki predlosci rijetko su pisani njime,

a u nastavi jezi¢nog izrazavanja koristi se rijetko.

4.1. Kriteriji za odabir lingvometodickog predloska

Vodeé¢i se nacelom standardnog jezika i zavicajnosti, obavijesne i estetske
funkcionalnosti, nacelom teksta, nacelom sadrzajne, tekstovne i stilske
raznovrsnosti te nacelima sadrzajne kompetencije, zornosti i zanimljivosti autorica
Hadzi¢ (2019) utvrduje sljedece kriterije pri odabiru lingvometodickog predloska u
nastavi jezika i jezi¢nog izrazavanja:

1. ,, Tekst treba biti cjelovit i u skladu s obiljezjima oblika izrazavanja koji
poucavamo u skladu s nacelom teksta i komunikacijske 1 estetske
funkcionalnosti.

2. Tekstovi zasi¢eni Cinjenicama koje se ufe jer se na nizu istovjetnih
primjera lakSe dolazi do pravila i definicija.

3. Tekst mora biti prilagoden svakom uceniku s obzirom na njegovu dob,
jezi¢nu 1 socijalnu pripadnost, vrijeme i1 kraj u kojem Zivi, znanje,
specificne sposobnosti itd., u skladu s nafelom teksta i nacelom
primjerenosti i akceleracije.

4. Krac¢i tekst omogucuje interpretaciju u kra¢em vremenskom roku,
provjeru razumijevanja sadrzaja te pronalaZenje planiranih jezi¢nih
¢injenica.

5. Tekst mora omoguciti prohodnu komunikaciju, biti razumljiv kako bi se
moglo o njemu razgovarati, u skladu s nac¢elom komunikacijske i estetske

funkcionalnosti.

33



6. Tekstovi moraju biti razli¢itih vrsta u skladu s nacelom sadrzajne,
tekstovne i stilske raznovrsnosti.

7. Tekstovi moraju biti razli¢itih sadrzaja i tema u skladu s nacelom
raznovrsnosti.

8. Tekstovi moraju pripadati razli¢itim funkcionalnim stilovima, a ne samo
knjizevnoumjetnickom (u skladu s nacelom cjelokupnosti i komunikacije
jezi¢ne prakse/ nacelo sadrzajne, tekstovne i stilske raznovrsnosti.

9. Tekstovi ucenicima moraju biti sadrzajem zanimljivi, bliski, aktualni,
korisni i poticajni za razmisljanje te vlastito pismeno i usmeno izrazavanje
u skladu s nacelom zanimljivosti i sadrzajne kompetencije.

10. Tekst svojim sadrzajem treba obuhvatiti auditivnu 1 vizualnu stvarnost

prema nacelu zornosti.”

Vode¢i se ovim kriterijima, autorica Hadzi¢ (2019) provela je analizu Skolskih

udzbenika, a isti kriteriji koriSteni su i u ovome radu u istu svrhu.

4.2. Analiza uskladenosti lingvometodickih predloZaka s nacelima
komunikacijsko-funkcionalnog pristupa

UdZbenik je nastavno sredstvo, obrazovni materijal te jedan od izvora spoznavanja
u svakom skolskom predmetu. Udzbenik je najéesce tiskan u fizickom obliku, a
moze biti 1 elektroni¢ki. U hrvatskim Skolama prednost se daje fizicki tiskanim
udZbenicima. Da bi udZbenik uSao u funkciju 1 postao redovnim obrazovnim
materijalom mora zadovoljavati zahtjeve izrade koje zovemo udzbenicki standard.
Prema udZbeni¢kom standardu, udZbenik mora biti znanstveno, pedagoski,
psiholoski, didakticko-metodicki, eticki, jezicno, likovno-graficki 1 tehnicki
primjeren za Skolsku primjenu (Zakon o udzbenicima i drugim obrazovnim
materijalima za osnovnu i srednju Skolu 2018). Osim toga, udzbenik prije

uvrStavanja u katalog odobrenih udZbenika mora pro¢i metodicku, jezi¢nu i graficku
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recenziju, a odobrava ga stru¢no povjerenstvo. Osim udzbenika, kao sredstvo u
nastavi mogu se koristiti i tzv. drugi obrazovni materijali koje odobrava stru¢no
povjerenstvo Agencije za odgoj i obrazovanje. Takvi obrazovni materijali
podrazumijevaju didakticke konkrete, radne biljeznice, interaktivne didakticke
postere, nastavne listie, prirucnike, pisanke, didakticke igre, zbirke zadataka,
vjezbenice, multimedijske priruénike itd.

Osim obrazovne funkcije, udzbenik bi trebao imati i odgojnu ulogu u nastavi.
Autori udZbenika Cesto zanemaruju potrebe ucenika te bi se viSe paznje moralo
posvetiti odgojnom i obrazovnom nacelu nastave te nacelu didakticko-metodicke
oblikovanosti (Benjak, Pozgaj-Hadzi 2008). Cesta kritika dana$njim udzbenicima
je pretrpanost gradivom i inzistiranje na razumijevanju te koli¢ine gradiva. Autori
Zuzul i Vican (2005) isti¢u kvalitetu nastavnih priprema, ispisanih ciljeva i zadataka
te izradenih nastavnih materijala ucitelja s kojima su se u praksi susretali te ih
usporeduju s prenatrpanim udzbenicima kojima se gubi svrhovitost. Isto tako,
ucitelji Cesto izgube vlastiti identitet 1 strunost prateci strukturu i sadrzaj udzbenika
te se odmiu od moguénosti vlastitog utjecaja na oblikovanje i strukturiranje
nastavnog procesa. Iz tog razloga autori Zuzul i Vican (2005) poti¢u propitivanje
kvalitete i funkcionalnosti udzbenika, a sve u korist uc¢enika i uéeni¢kog iskustva.
Autori Pavlic¢evi¢-Frani¢ 1 Kovacevi¢ (2003) takoder isti¢u da su udzbenici koji su
prezasi¢eni podacima, definicijama i1 informacijama nefunkcionalni za ucenika 1
ucenikovo usvajanje sadrZaja nastave.

Za potrebe ovoga rada provedena je kratka analiza aktualnih udZbenika
Hrvatskoga jezika u razrednoj nastavi.

Cilj analize udzbenickih kompleta bio je istraziti ispunjavaju li udzbenicki
lingvometodicki predloSci kriterije za odabir lingvometodickih predlozaka te
usporediti vlastite zakljucke sa zaklju¢cima autorice Hadzi¢ (2019) koja je provela
detaljno istrazivanje analiziraju¢i udZbenike prema istim kriterijima. UdZbenici koje
je koristila autorica Hadzi¢ (2019) u svojoj analizi bili su tada aktualni udzbenici za

nastavu Hrvatskoga jezika nakladnika Profil Klett (2016) i Skolska knjiga (2014).
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4.2.1. Uzorak

Analiza udzbenika provedena je na udzbenicima izdavada Skolska knjiga te
izdavaGa Alfa. Analizirani su sljede¢i udzbenici za nastavu Hrvatskoga jezika u

razrednoj nastavi:

- Spani¢, A., Juri¢, I., Zoki¢, T., Vladusi¢, B. (2020). Svijet rijeci 1, 1.dio,
integrirana radna pocetnica hrvatskog jezika u prvom razredu osnovne $kole.
Zagreb: Skolska knjiga.

- Spanié, A., Jurié, J., Zoki¢, T., Vladusi¢, B. (2020). Svijet rijeci 1, 2.dio,
integrirana radna pocetnica hrvatskog jezika u prvom razredu osnovne skole.
Zagreb: Skolska knjiga.

- Spanié, A., Juri¢, J., Zokié, T., Vladusié¢, B. (2020). Svijet rijeci 2, 1.dio,
integrirana radna pocetnica hrvatskog jezika u drugom razredu osnovne skole.
Zagreb: Skolska knjiga.

- Spanié, A., Juri¢, J., Zoki¢, T., Vladusi¢, B. (2020). Svijet rijeci 2, 2.dio,
integrirana radna pocetnica hrvatskog jezika u drugom razredu osnovne Skole.
Zagreb: Skolska knjiga.

- Spani¢, A., Juri¢, I., Zokié, T., Vladusi¢, B. (2020). Svijet rijeci 3, 1.dio,
integrirana radna pocetnica hrvatskog jezika u tre¢em razredu osnovne Skole.
Zagreb: Skolska knjiga.

- Spani¢, A., Juri¢, I., Zoki¢, T., Vladusi¢, B. (2020). Svijet rijeci 3, 2.dio,
integrirana radna pocetnica hrvatskog jezika u tre¢em razredu osnovne Skole.
Zagreb: Skolska knjiga.

- Spani¢, A., Juri¢, I., Zoki¢, T., Vladusi¢, B. (2020). Svijet rijeci 4, 1.dio,
integrirana radna pocetnica hrvatskog jezika u Cetvrtom razredu osnovne
skole. Zagreb: Skolska knjiga.

- Spanié, A., Juri¢, J., Zokié, T., Vladusi¢, B. (2020). Svijet rijeci 4, 2.dio,
integrirana radna pocetnica hrvatskog jezika u Cetvrtom razredu osnovne

$kole. Zagreb: Skolska knjiga.
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- Tezak, D., Gabelica, M., Marjanovi¢, V., Skribulja Horvat, A. (2021).
Skrinjica slova i rijeci 1, 1.dio, integrirani radni udzbenik iz hrvatskoga jezika
za prvi razred osnovne Skole. Zagreb: Alfa d.d.

- Tezak, D., Gabelica, M., Marjanovi¢, V., §kribulja Horvat, A. (2021).
Skrinjica slova i rijeci 1, 2.dio, integrirani radni udbenik iz hrvatskoga jezika
za prvi razred osnovne Skole. Zagreb: Alfa d.d.

- Tezak, D., Gabelica, M., Marjanovié, V., Skribulja Horvat, A. (2021).
Skrinjica slova i rijeci 2, 1.dio, integrirani radni udzbenik iz hrvatskoga jezika
za drugi razred osnovne Skole. Zagreb: Alfa d.d.

- Tezak, D., Gabelica, M., Marjanovi¢, V., gkribulja Horvat, A. (2021).
Skrinjica slova i rijeci 2, 2.dio, integrirani radni udzbenik iz hrvatskoga jezika
za drugi razred osnovne Skole. Zagreb: Alfa d.d.

- Tezak, D., Gabelica, M., Marjanovi¢, V., gkribulja Horvat, A. (2021).
Skrinjica slova i rijeci 3, 1.dio, integrirani radni udbenik iz hrvatskoga jezika
za tre¢i razred osnovne Skole. Zagreb: Alfa d.d.

- Tezak, D., Gabelica, M., Marjanovi¢, V., Skribulja Horvat, A. (2021).
Skrinjica slova i rijeci 3, 2.dio, integrirani radni udZbenik iz hrvatskoga jezika
za tre¢i razred osnovne Skole. Zagreb: Alfa d.d.

- Tezak, D., Gabelica, M., Marjanovi¢, V., gkribulja Horvat, A. (2021).
Skrinjica slova i rijeci 4, 1.dio, integrirani radni udzbenik iz hrvatskoga jezika
za Cetvrti razred osnovne Skole. Zagreb: Alfa d.d.

- Tezak, D., Gabelica, M., Marjanovi¢, V., gkribulja Horvat, A. (2021).
Skrinjica slova i rijeci 4, 2.dio, integrirani radni udzbenik iz hrvatskoga jezika

za Cetvrti razred osnovne Skole. Zagreb: Alfa d.d.

4.2.2. Metodologija

Istrazivanje je provedeno metodom kvalitativne analize lingvometodickih

predlozaka u navedenim udzbeni¢kim kompletima. Pri analiziranju istih bilo je
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vazno usporediti predloske s kriterijima za odabir lingvometodickih predlozaka te s
rezultatima istrazivanja autorice Hadzi¢ (2019). Osim toga, lingvometodicki
predloSci u udZbenicima proucavani su kroz usporedbu s propisanim ishodima
ucenja u Kurikulumu $kolskog predmeta Hrvatski jezik navedenima u poglavlju

Jezik i jezicno izrazavanje u Kurikulumu nastavnog jezika Hrvatski jezik (2019).

4.2.3. Prikaz rezultata
4.2.3.1. Prvirazred

U prvom razredu nastava jezika i jezi¢nog izrazavanja manje je zahtjevna od istih
sadrzaja u ostalim razredima razredne nastave. U radnim udzbenicima za prvi razred
prevladavaju lingvometodicki predlosci u obliku stripa bez teksta ili s vrlo malo
teksta.

U udzbeniku Svijet rijeci 1, 1.dio uz predloske se primjenjuju i medupredmetne
korelacije s Glazbenom i Likovnom kulturom te se isti¢e jezi¢no izrazavanje prema
poticaju. Od ucenika se ocekuje da opisuju Sto vide, prepricaju pri¢u na temelju
stripa bez teksta te da opisu svoje osjecaje na temelju odslusane pjesme i ilustracije
u udzbeniku. U istom udzbeniku, ali u drugom dijelu pocinju prevladavati
knjizevno-umjetni¢ki tekstovi kao lingvometodicki predloSci. Najzastupljeniji
tekstovi knjizevno-umjetnickog stila u ovom udzbenickom kompletu su prozni
tekstovi. Ovaj udzbenicki komplet ne slijedi nacelo sadrzajne, tekstovne i stilske
raznovrsnosti jer je prezasic¢en tekstovima knjizevno-umjetnickog stila u drugom

dijelu udzbenickog kompleta.

U udzbeniku Skrinjica slova i rijeci 1, 1.dio za pripovijedanje prema poticaju
koriste se ilustracije koje ukljucuju fotografije ucenika prvih razreda. Odabir takvih
ilustracija slijede nacelo bliskosti i zornosti jer se ucenici mogu povezati s

ilustracijama u udzbeniku koje nisu apstraktne. Osim toga, ovaj radni udzbenik
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istiCe se po odabiru tema za obradu sadrzaja u domeni Hrvatski jezik i komunikacija.
U temama je naglasena odgojna, a manje obrazovna komponenta §to ukazuje na
funkcionalnost tih lingvometodi¢kih predlozaka. Kao i u prethodnom radnom
udzbeniku, tekstovi koji se pojavljuju u ovom radnom udzbeniku veéinom su
knjizevno-umjetnicki prozni tekstovi. Tekstovi su bliski u¢enicima, lako razumljivi,

kratki, cjeloviti, ali nisu stilski raznovrsni.

U radnim udZbenicima oba nakladnika u nastavnim jedinicama poucavanja
slovnice ne koriste se lingvometodicki predlosci, osim u u¢enju pisanja slova F, f u
radnom udzbeniku Skrinjica slova i rijeci 1, 2.dio. Jezi¢ni sadrZaji zastupljeni su

prema kurikularnoj regulativi (60 % + 10 %).

Autorica Hadzi¢ (2019) nije analizira udzbenike za prvi razred zbog jednostavnosti

jezi¢nih sadrzaja.

4.2.3.2. Drugi razred

U radnom udzbeniku Svijet rijeci 2 isticu se lingvometodicki predlosci Pismo i
Prica o otvornicima Koji su u skladu s obiljezjima pisane komunikacije, ali su
duzinom teksta prezahtjevni za ucenike drugoga razreda. Oba teksta zauzimaju
cijelu jednu udzbenicku stranicu te sadrze apstraktne sintagme. Takoder,
lingvometodicki predlozak Domaca zadaca Koji sluzi u€enju rastavljanja rijeci na
kraju retka i koristenja spojnice najvise je u skladu s nacelom zornosti te s nacelom
sadrzajne kompetencije jer je prikazan konkretni predlozak pisan ucenikovim
rukopisom, sadrzi moguce ucenicke greske te izaziva ucenike da kriti¢ki pristupe
predlosku i uoce nepravilnosti u toj ,,domacoj zadac¢i”. Osim toga, radni udzbenik
Svijet rijeci 2 obiluje knjizevno-umjetnickim tekstovima, ali i stripovima bez teksta

i s tekstom.

U radnom udzbeniku Skrinjica slova i rijeci 2 najvise su zastupljeni stripovi koji
sluZze kao predloSci za jezi¢no izraZavanje. PredloZzak Gospodica necu istice se U
unutarpredmetnoj povezanost interpretativnog Citanja, pisanja nijecnica |
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imenovanja, ali je duzinom prezahtjevan za ucenike drugog razreda. Osim toga,
monotonija pojavljivanja knjizevno-umjetnic¢kih tekstova razbijena je dijaloskim
predloScima koji su cjeloviti, kratki i funkcionalni u smislu razumijevanja
ucenicima drugoga razreda, a ucenici na temelju takvih tekstova ostvaruju

prohodnu komunikaciju.

U udzbenicima oba nakladnika pojavljuju se lingvometodicki predlosci u
nastavnim jedinicama poucavanja rukopisnog pisma, a Svi predlosci su knjizevno-
umjetnickog stila te su tiskani formalnim pismom. Svi takvi predlosci nisu u skladu
s na¢elom sadrzajne kompetencije, na¢elom teksta, nac¢elom stilske raznovrsnosti te

nacelom zornosti.

Jezi¢ni sadrzaji u oba udzbenika zastupljeni su prema kurikularnoj regulativi (60

% = 10 %).

Autorica Hadzi¢ (2019) analizirala je udzbenike te zakljucila da ,,pojedini
lingvometodicki predloSci nisu pomno odabrani te ne zadovoljavaju kriterije
odabira lingvometodi¢kog predloska.” Takvi predlosci ne mogu zadovoljavati ni
nacela nastave jezika i jezinog izrazavanja. Fotografije, slike i ilustracije
zastupljene su u zadovoljavajuc¢oj mjeri, u skladu s kognitivnom i emocionalnom
sposobnoséu ucenika. Ucenicki radovi nisu dovoljno zastupljeni, kao ni tekstovi
razgovornog stila koji se pojavljuju samo u nastavnim jedinicama jezi¢nog

izrazavanja.

4.2.3.3. Treci razred

Tekstovi koji se pojavljuju u radnom udzbeniku Svijet rijeci 3 kao lingvometodicki
predlosci ve¢inom su knjizevno-umjetnicki tekstovi pisaca djecje knjizevnosti.
Tekstovi su zasiceni jezicnim pojavama te su bliski ucenicima, medutim, nedostaje

stilske raznovrsnosti. Posebno se istice predlozak Pliva patka preko Save, nosi
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pismo navrh glave koji se nalazi u nastavnoj jedinici sporazumijevanja e-porukama.
E-poruke su moderan nain komunikacije te su ucCenicima bliske i poznate.
Predlozak je iznimno tezak za Citanje jer je tiskan na dvije i pol udzbenicke stranice,
a osim toga obiluje informacijama koje se ¢ine zaista zahtjevnima za ucenike treceg
razreda. Radi se o apstraktnim opisima kako se e-poruke prenose te kako stizu s
racunala na racunalo, a koli¢ina informacija Cini se, takoder, zahtjevna. Odabir
geografske karte kao predloska pojavljuje se nekoliko puta u spomenutome
udzbeniku u svrhu medupredmetnog povezivanja sadrzaja Prirode i drustva te
pisanja pocetnog slova u imenima naseljenih mjesta, voda, gora i sli¢nih sadrzaja

Hrvatskog jezika.

U radnom udZbeniku Skrinjica slova i rijeci 3 najvise se pojavljuju stripovi s
tekstom ili bez teksta kao predlosci za nastavu jezika i jezi¢nog izrazavanja. Stripovi
i ilustracije s tekstovima pojavljuju se u nastavnim jedinicama ucenja gramatickih i
pravopisnih normi, a stripovi i ilustracije bez teksta najzastupljeniji su u nastavnim
jedinicama jezi¢nog izrazavanja. Lingvometodicki predloSci u ovom radnom
udzbeniku zastupljeni su isklju¢ivo kao polazni tekstovi, uz Cetiri iznimke gdje se

pojavljuju kao vjezbeni tekstovi.

Jezi¢ni sadrzaji u oba udzbenika zastupljeni su prema kurikularnoj regulativi (60

% + 10 %).

Citajuéi analizu autorice Hadzi¢ (2019), jasno je da i u udzbenicima za treéi razred
prevladavaju tekstovi knjizevno-umjetnickog teksta. U analizi autorice Hadzié
(2019) najvise se pojavljuju dramski tekstovi, a u ovoj analizi najvise se pojavljuju

stripovi te prozni tekstovi autora djecje knjizevnosti.

4.2.3.4. Cetvrti razred

Lingvometodicki predlosci u udzbeniku Svijet rijeci 4 podjednako se pojavljuju
kao polazni i provjerbeni tekstovi za razliku od udzbenika za tre¢i razred. Vecina
predlozaka zasi¢ena je jezicnom pojavom osim predloska Slatke vode koji se nalazi
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kao polazni tekst u nastavnoj jedinici ucenja sluzenja dvotockom i zarezom u
nabrajanju. Tekst u kojem se samo jednom pojavljuje jezi¢na pojava nije u skladu s
nacelom teksta, a ujedno je i jedini predlozak u toj nastavnoj jedinici. U suprotnosti
tome istiCe se nastavna jedinica ucenja glagolskih oblika vremena u kojoj se nalaze
¢ak cetiri lingvometodicka predloska knjizevno-umjetnickog stila. Predlosci Slatke
vode i Cetiri predloska u nastavnoj jedinici uéenja glagolskih oblika vremena dvije
su krajnosti koriStenja lingvometodic¢kih predlozaka te je funkcionalnost takvih

predlozaka upitna.

Udzbenicki komplet Skrinjica slova i rijeci 4 posebno se isti¢e po medupredmetnoj
povezanosti sadrzaja Prirode 1 drustva i Hrvatskoga jezika. Vecina jezi¢nih sadrzaja
poucavana je na temama koje se uce u nastavi Prirode i drustva, a vezana su za

povijest naSega naroda i identiteta.

Jezi¢ni sadrzaji u oba udzbenika zastupljeni su prema kurikularnoj regulativi (50
% + 10 %).

Kao i u ovoj analizi, tako i u analizi autorice Hadzi¢ (2019) evidentno je da se
koli¢ina knjiZzevno-umjetnickih tekstova kao lingvometodickih predloZaka smanjila,

ali je joS uvijek najzastupljeniji tekst knjizevno-umjetnicki.

U oba udZbenicka kompleta koriSteni su lingvometodicki predlosci za poucavanje
zavicajnog idioma koji su duhoviti i bliski uéenicima. Osim toga, u oba udzbenicka
kompleta u svim razredima istiCe se vaznost usvajanja jeziénih pojava i
uvjezbavanje istih, a manje se istiu metajezi¢ne norme. Norme koje su i pisane u
obliku definicija pojednostavljene su te se ¢ine kognitivno pristupa¢nima uc¢enicima

razredne nastave.
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5. ISTRAZIVANJE

Da bi se utvrdilo vode li se ucitelji razredne nastave nacelima komunikacijsko-
funkcionalnog pristupa u odabiru lingvometodic¢kih predlozaka, tijekom svibnja
2022. godine provedeno je anketno istrazivanje. Zbog neizvjesne Covid-19
epidemiolo$ke situacije, anketno istraZivanje provedeno je online putem. Anketni
upitnik poslan je upravama skola i ravnateljima elektronickom postom koja je, osim
poveznice na upitnik sadrzavala i Potvrdu o istraZivanju za potrebe izrade
diplomskog rada odobrenu od mentorice rada doc. dr. sc. Maje Opasic¢ i dekanice

ceye

prof. dr. sc. Lidije Vuji¢ic.

5.1. Cilj istraZivanja

Cilj istrazivanja bio je utvrditi stavove ucitelja o vaznosti koriStenja
lingvometodickih predlozaka u nastavi jezika i jezi¢nog izraZzavanja te ucestalost
koristenja lingvometodi¢kih predlozaka u aktualnim udZzbenicima i Stvaranja
vlastitih predlozaka. Osim toga, cilj istrazivanja bio je utvrditi slijede li uditelji
nacela komunikacijsko-funkcionalnog pristupa pri odabiru lingvometodic¢kih

predlozaka za nastavu jezika 1 jezi¢nog izrazavanja.

5.2. Hipoteze, ispitanici i materijali

Prije izrade anketnog upitnika i odabira uzorka, formulirane su hipoteze koje ¢e

se testirati:

H1: Ucitelji se u velikoj mjeri sluze predloscima iz aktualnih udzbenika u nastavi

jezika.

H2: Ucitelji rijetko stvaraju vlastite lingvometodicke predloske za nastavu jezika.
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H3: Ucitelji se vode nacelima komunikacijsko-funkcionalnog pristupa pri

odabiru predloska.

H4: Ucitelji koji smatraju da je vazno koristiti lingvometodicke predloSke u

nastavi jezika Cesto stvaraju vlastite predloske.

U provedenom istrazivanju sudjelovalo je 70 Skola Primorsko-goranske i Istarske
Zupanije. Za potrebe istrazivanja iskljucene su dvojezicne skole u kojima se nastava
odvija na talijanskom jeziku. U anketnom upitniku sudjelovalo je 50 uditelja
razredne nastave. Mali uzorak ispitanika te njihova iskrenost ograni¢avajuci su

faktori u statisti¢koj analizi rezultata.

Instrument istrazivanja anketni je upitnik koji ¢ine dva dijela. Prvi dio upitnika
¢ini niz od devet pitanja, a drugi dio ¢ini niz od osam pitanja. Odgovori na anketni
upitnik bili su anonimni te su se koristili isklju¢ivo u svrhu izrade ovoga
diplomskoga rada. U oba dijela upitnika koristena je Likertova ljestvica od 1 do 5.
Opis Likertove ljestvice za oba dijela upitnika nalazit ¢e se u nastavku rada.
StatistiCka analiza provedena je u programu IBM SPSS. Statisticka znacajnost
govori o povezanosti dvije tvrdnje, odnosno o povezanosti odgovora ucitelja na
dvije tvrdnje. Ona se iskazuje p vrijedno$éu.® Statisti¢ke znacajnosti nema kada p
vrijednost iznosi vise od 0,05. Kada p vrijednost iznosi manje od 0,05 ili manje od
0,01 tada postoji statistiCka znaCajnost 1 moguce je komentirati povezanost dvije

tvrdnje

Za prvi dio upitnika koristena je Likertova ljestvica u obliku: 1 — u potpunosti se
ne slazem, 2 — ne slazem se, 3 — niti se slazem niti se ne slazem, 4 — slazem se, 5 —
u potpunosti se slazem. Ucitelji su odgovarali na devet tvrdnji odabiruci samo jedan
odgovor za svaku tvrdnju. Odgovor se ozna¢avao ispunjavanjem oblaci¢a koji
odgovara zZeljenom odgovoru. Odgovorom na anketu, ucitelji su iskazivali intenzitet

slaganja sa sljede¢im tvrdnjama:

3 Detaljnije o p vrijednosti moguce je procitati u Udov¢i¢, Bazdari¢, Bili¢-Zulle, Petrovecki 2007.
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Lingvometodicki predlozak neizostavan je dio nastave jezika i1 jezi¢nog
izraZzavanja.

Lingvometodi¢ki predlosci pomazu u osposobljavanju ucenika za
svakodnevnu jezi¢nu praksu.

Lingvometodicki predlosci ne moraju nuzno biti zasi¢eni jezicnom pojavom
da bi bili funkcionalni.

Tekst koji sluzi kao lingvometodicki predlozak mora obuhvacati auditivnu i
vizualnu stvarnost ucenika.

Pozeljno je da su lingvometodicki tekstovi duzine barem jedne udzbenicke
stranice.

Lingvometodicki predlozak svojim sadrzajem mora biti blizak zivotu u¢enika
kao i njihovim interesima i sposobnostima.

Lingvometodicki predlozak ne mora nuzno biti zanimljiv ucenicima da bi bio
funkcionalan za nastavu jezika i/ili jezi¢nog izrazavanja.

Lingvometodicki predlosci u aktualnim udZbenicima funkcionalni su za
nastavu jezika i/ili jezicnog izrazavanja.

Pozeljno je drzati se iste vrste teksta koji se koristi kao lingvometodicki

predloZzak.

Za drugi dio upitnika koristena je Likertova ljestvica u obliku: 1 — nikad ili vrlo

rijetko, 2 —rijetko, 3 — povremeno, 4 — ¢esto, 5 — vrlo Cesto ili uvijek. Kao i u prvom

dijelu upitnika, bilo je potrebno odabrati samo jedan odgovor za svaku tvrdnju

ispunjavanjem odgovarajuceg oblaci¢a. Odgovorom na drugi dio ankete ucitelji su

iskazivali u¢estalost osobnih odabira u sljede¢im tvrdnjama:

1.

Lingvometodicki predlozak koristim kao polazni tekst u nastavi jezika i/ili
jezi¢nog izraZavanja.
Lingvometodicki predlozak koristim za ponavljanje 1 uvjezbavanje jezicnih

pojava u nastavi jezika i/ili jezi¢nog izrazavanja.
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3. Lingvometodicki predlozak koristim za provjeru ucenickog znanja u nastavi
jezika 1/ili jezi¢nog izrazavanja.

4. Koristim lingvometodicke predloske koji su ponudeni u udzbeniku.

5. Stvaram vlastite lingvometodicke predloske za nastavu jezika i/ili jezi¢nog
izrazavanja.

6. Koristim knjizevno-umjetnicke tekstove kao lingvometodicke predloske.

7. Koristim druge vrste tekstova (npr. znanstveno-popularne, novinarske,
ucenicke radove, * stripove) kao lingvometodicke predloske.

8. Osim pisanih, koristim i govorne tekstove(npr. radijske i televizijske emisije,
zivu rije¢ ucenika i ucitelja, audio snimke razliCitih tekstova i sl.) kao

lingvometodicke predloske.

Ucitelji su ispunjavali anketni upitnik u periodu od dva tjedna. Po zavrsetku
istrazivanja izvedeni su stupcasti dijagrami s odgovorima ispitanika te je provedena

bivarijatna statistika.

5.3. Rezultati

U prvom dijelu upitnika ucitelji su iskazivali intenzitet slaganja s prije navedenim
tvrdnjama. Od 50 ispitanika, ¢ak 31 (62 %) ucitelj u potpunosti se slaze da je
lingvometodicki predloZak neizostavan dio nastave jezika i jezicnog istraZivanja
(Slika 1). Ostali odgovori raspodijeljeni su u odgovoru 3 (niti se slazem niti se ne
slazem) (14 %) te u odgovoru 4 (slazem se) (24 %). Ni jedan ucitelj nije odgovorio
da se ne slaze ili da se u potpunosti ne slaze s navedenom tvrdnjom. Osim toga, u
sliénim postocima, ucitelji se slazu da lingvometodic¢ki predloSci pomazu u
osposobljavanju ucenika za svakodnevnu jezi¢nu praksu: 64 % ispitanika u
potpunosti se slaze, 24 % ispitanika se slaze, a 12 % niti se slaze niti se ne slaze
(Slika 2). S obzirom na to da su u prve dvije tvrdnje ucitelji pokazali naklonjenost

koriStenju lingvometodickih predloZzaka i smatraju ga vaznim sredstvom u nastavi,
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zatuduju odgovori na iduéu tvrdnju. Cak 48 % uditelja slaze se s tvrdnjom da
lingvometodicki predlosci ne moraju nuzno biti zasic¢eni jezicnom pojavom da bi
bili funkcionalni. Tek jedan ispitanik, koji ¢ini 2 %, ne slaZze se s navedenom
tvrdnjom (Slika 3).

Slika 1: Lingvometodicki predlozak neizostavan je dio nastave jezika i jezi¢nog

izraZzavanja.

Lingvometodicki predlozak neizostavan je dio nastave jezika i jezi¢nog izrazavanja.
50 responses

40

30 31 (62%)

20

12 (24%)

0(0%) 0 (0%) 7 (14%)

Slika 2: Lingvometodicki predloSci pomazu u osposobljavanju uéenika za

svakodnevnu jezi¢nu praksu.

Lingvometodicki predlosci pomazu u osposobljavanju u¢enika za svakodnevnu jezi¢nu praksu.

50 responses

40

30 32 (64%)

20

12 (24%)
0(0%) 0 (0%)

0 I |

1 2 3 4 5

6 (12%)
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Slika 3: Lingvometodicki predlosci ne moraju nuzno biti zasiceni jezicnom

pojavom da bi bili funkcionalni.

Lingvometedicki predlosci ne moraju nuznoe biti zasi¢eni jeziénom pojavom da bi bili funkcionalni.

50 responses

30

24 (48%)

20

16 (32%)

U nastavku prvoga dijela, 58 % ucitelja istaknulo je da se slaze da tekst koji sluzi
kao lingvometodicki predlozak mora obuhvadati auditivnu i vizualnu stvarnost
ucenika. Ostali ucitelji odgovorili su da se niti slazu niti ne slazu (16 %) te da se
slazu u potpunosti (26 %). Na tvrdnju o duzini lingvometodi¢kog predloska, tek se
12 % ucitelja u potpunosti ne slaze da bi lingvometodicki tekst trebao biti duzine
barem jedne udzbenicke stranice. Polovina ucitelja (50 %) niti se slaze niti se ne
slaze s navedenom tvrdnjom. Veéina ucitelja (60 %) u potpunosti se slaze da
lingvometodic¢ki predlozak mora biti blizak Zivotu uc¢enika, a tek jedan ucitelj (2 %)
ne slaZze se s navedenom tvrdnjom. U tvrdnji o zanimljivosti lingvometodickih
predlozaka, odgovori ucitelja bitno se razlikuju (Slika 4). U obje krajnosti, u
potpunosti se slaze i u potpunosti se ne slaze 8 % ucitelja. Simetri¢no se pojavljuju

i odgovori uditelja koji se slazu i koji se ne slazu s navedenom tvrdnjom ( 34 %).
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Slika 4: Lingvometodicki predlozak ne mora nuzno biti zanimljiv uenicima da bi

bio funkcionalan za nastavu jezika i/ili jezicnog izrazavanja.

Lingvometodicki predloZak ne mora nuzno biti zanimljiv ucenicima da bi bio funkcionalan za
nastavu jezika ifili jezi€énog izrazavanja.

50 responses
20

17 (34%) 17 (34%)

FRED)

Sto se ti¢e lingvometodickih predlozaka u udZbenicima, 52 % ugitelja slaze se da su
takvi predlosci funkcionalni, a 12 % slaze se u potpunosti s navedenom tvrdnjom.
U zadnjoj tvrdnji prvoga dijela upitnika ni jedan ucitelj nije izrazio potpuno slaganje
s tvrdnjom da je poZeljno drzati se iste vrste teksta. Simetricno se pojavljuju
odgovori uéitelja koji se slazu i koji se ne slazu s navedenom tvrdnjom (18 %), a 48

% ucitelja niti se slaze niti se ne slaze.

Drugi dio upitnika ¢ini niz od osam tvrdnji. U tim tvrdnjama ucitelji su iskazivali
ucestalost koristenja lingvometodickih predlozaka te ucestalost stvaranja vlastitih
lingvometodickih predlozaka. Od 50 ucitelja, njih 33 (64 %) cCesto ili vrlo Cesto
koriste lingvometodicke predloske kao polazne tekstove u nastavi jezika i jezi¢nog
izrazavanja. Tek 6 % ucitelja izjasnilo se da rijetko koristi lingvometodicke
predloske kao polazne tekstove. Za ponavljanje 1 uvjezbavanje jezi¢nih pojava 70
% ucitelja koristi lingvometodicke predloske Cesto ili vrlo Cesto, a samo jedan ucitelj
rijetko. Za provjeru ucenickoga znanja u nastavi jezika i jezi¢nog izrazavanja 58 %
ucitelja koristi lingvometodic¢ke predloske Cesto ili vrlo ¢esto. Svi ucitelji koriste
lingvometodicke predloske koji su ponudeni u udzbeniku ponekad, Cesto ili vrlo
Cesto (Slika 5). Osim toga, ucitelji ponekad, Cesto 1 vrlo Cesto stvaraju vlastite

lingvometodicke predloske, a tek 10 % ih to ¢ini rijetko (Slika 6).
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Slika 5: Koristim lingvometodic¢ke predloske koji su ponudeni u udzbeniku.

Koristim lingvometodicke predloske koji su ponudeni u udzbeniku

50 responses

30

26 (52%)

20

15 (30%)

9 (18%)

0(0%) 0 (0%)
0 \ |
1 2 3 4 5

Slika 6: Stvaram vlastite lingvometodic¢ke predloske za nastavi jezika i/ili
jezi¢nog izrazavanja.

Stvaram vlastite lingvometodicke predloske za nastavu jezika ifili jezi€nog izrazavanja.

50 responses

30

20 21 (42%)

14 (28%)

10 (20%)

5 (10%)

Vecina ucitelja, njih 66 %, koristi knjizevno-umjetnicke tekstove kao

lingvometodicke predlosSke Cesto ili vrlo Cesto. Isto tako, ucitelji (72 %) su se

izjasnili da Cesto ili vrlo Cesto koriste i druge vrste tekstova (npr. znanstveno-

popularne, novinarske, uceni¢ke radove...). Govorne tekstove ucitelji koriste u

manjoj mjeri pa se tek 48 % izjasnilo da ih koristi Cesto ili vrlo Cesto, a njih 52 %

koriste ih rijetko ili ponekad.



5.4.Rasprava

Prioritet u analizi odgovora bio je potvrdivanje ili odbacivanje formuliranih
hipoteza. Od 50 ucitelja, njih 26 ¢esto koristi lingvometodi¢ke predloske koji su
ponudeni u udzbeniku, a njih 9 ih koristi vrlo ¢esto ili uvijek. Odgovori ,,cesto” i
,vrlo Cesto ili uvijek” ¢ine 70 % odgovora. Prva hipoteza (H1) je potvrdena te
zakljucujemo da se ispitani ucitelji u velikoj mjeri sluze predloscima iz aktualnih
udzbenika.

Na tvrdnju ,,Stvaram vlastite lingvometodicke predloske za nastavu jezika i/ili
jezi¢nog izrazavanja.” 62 % ucitelja odgovorilo je da to ¢ine Cesto, vrlo Cesto ili
uvijek. Druga hipoteza (H2) je odbacena, odnosno ne vrijedi tvrdnja da ucitelji
rijetko stvaraju vlastite lingvometodicke predloske.

Za potvrdivanje ili odbacivanje trece hipoteze (H3) potrebno je osvrnuti se na
nacela komunikacijsko-funkcionalnog pristupa. Prema nacelima, lingvometodicki
predlozak mora biti zanimljiv, blizak zivotu i interesima ucenika, treba obuhvacati
auditivnu i vizualnu stvarnost ucenika te se pri odabiru predloska ucitelj mora voditi
nacelima nastave Hrvatskoga jezika. Nacela nastave govore o zasi¢enosti
lingvometodickih predlozaka jezicnom pojavom, o raznolikosti vrsta tekstova koji
se koriste kao lingvometodicki predlosci, o duzini tekstova u udZbenicima te,
takoder, o zanimljivosti i bliskosti tekstova ucenicima. Da bi se utvrdilo vode li se
ucitelji nacelima komunikacijsko-funkcionalnog pristupa u anketnom upitniku
postavljeno je 6 tvrdnji. Za svaku tvrdnju provjeren je medijan (vrijednost koja
govori prema kojem odgovoru ispitanici najvise ,,naginju”’), odnosno ,,Median”
(Slika 7).
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Slika 7: Medijan

Lingvometodi
Lingvometodi tki predlozak
Tekst koji tki predloZak ne mora
Lingvometodi sluZi kao svajim nuzno biti
cki predlosci lingvometodié | PoZeljno je da sadrZzajem zanimljiv
ne moraju ki predloZzak su mora biti uéenicima da Pozeljno je
nuzno biti mora lingvometodié hlizak Zivotu bi bio drzati se iste
zasiceni ohuhvacati ki tekstovi uéenika kao i funkcionalan vrste teksta
jezitnom auditivnu i duzine barem njihovim za nastavu koji se koristi
pojavom da bi vizualnu jedne interesima i jezika ifili kao
bili stvarnost udzbenicke sposobnosti jezicnog lingvometodic
funkcionalni. ucenika. stranice. ma. izraZzavanja. ki predloZak.
M Valid 50 50 50 50 50 50
Missing 0 0 0 0 0 0
Mean 410 410 270 4.46 3.00 2
Median 7.00 4.00 3.00 5.00 300 | 300

Medijan za tvrdnju o zasi¢enosti predloZaka jezicnom pojavom iznosi 4,00. U¢itelji
su najvise odgovorili ,,slazem se” s navedenom tvrdnjom. S obzirom na to da
lingvometodic¢ki predlozak mora biti zasi¢en jezicnom pojavom da bi bio
funkcionalan za nastavu jezika, ucitelji odgovorom na ovu tvrdnju ne slijede nacela
komunikacijsko-funkcionalnog pristupa. Isto tako, uditelji su se u najveé¢oj mjeri
slagali s tvrdnjom da tekstovi moraju obuhvacati auditivnu i vizualnu stvarnost
ucenika $to je u skladu s komunikacijsko-funkcionalnim pristupom. Za tvrdnje:
»Pozeljno je da su lingvometodicki tekstovi duzine barem jedne udZbenicke
stranice.” , ,,Lingvometodicki predlozak ne mora nuzno biti zanimljiv da bi bio
funkcionalan za nastavu jezika i/ili jezi¢nog izrazavanja.” te ,,Pozeljno je drzati se
iste vrste teksta koji se koristi kao lingvometodicki predlozak.” medijan iznosi 3,00,
odnosno ucitelji se u najvecoj mjeri niti slazu niti ne slazu s navedenim tvrdnjama.
Medijan za tvrdnju ,,Lingvometodicki predlozak svojim sadrzajem mora biti blizak
zivotu u¢enika kao i njihovim interesima i sposobnostima.” iznosi 5,00, odnosno
ucitelji se u najvecoj mjeri u potpunosti slazu s navedenom tvrdnjom §to je u skladu
s nacelima komunikacijsko-funkcionalnog pristupa. S obzirom na to da ucitelji
iskazuju neutralan stav u tri od Sest tvrdnji, odnosno niti se slazu niti ne slazu s
tvrdnjama, a u dvije tvrdnje iskazuju oprecne odgovore prema komunikacijsko-

funkcionalnom pristupu, tre¢u hipotezu (H3) nemoguce je odbaciti ili prihvatiti.
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Za potvrdivanje ili odbacivanje Cetvrte hipoteze (H4) proveden je test statisticke
znacajnosti U programu IBM SPSS. S obzirom na to da cetvrta hipoteza glasi
,,Uc¢itelji koji smatraju da je vazno koristiti lingvometodicki predlozak u nastavi
jezika Cesto stvaraju vlastite predloske.” provjereno je postoji li statisticki znacajna
povezanost izmedu tvrdnje ,,Lingvometodicki predlozak neizostavan je dio nastave
jezika 1 jezi¢nog izrazavanja.” i ,,Stvaram vlastite lingvometodicke predloske za
nastavu jezika i/ili jezi¢nog izrazavanja.” Rezultat provjere statisticke zna¢ajnosti je

0,119, odnosno nema statisticke znacajnosti (Slika 8).

Slika 8: Statisticka znacajnost (H4)

Correlations
Stvaram
vlastite Lingvometodi
lingvometodié | €ki predioZak
ke predlodke neizostavan je
za nastavu dio nastave
jezika il jezika i
jezitnog jeziénog
izrazavanja izrazavanja.
Stvaram viastite Pearson Correlation 1 ..223
lingvometodicke
predloske za nastavu Sig. (2-tailed) @
jezika ifili jezicnog
izrazavanja. N 50 50
Lingvometodicki Pearson Correlation -.223 1
predloZak neizostavan je " ~
dio nastave jezika i Sig. (2-tailed) 19
jezi€nog izraZavanja. N 50 50

ZakljuCujemo da ne postoji povezanost izmedu navedenih tvrdnji te je Cetvrta

hipoteza odbacena (H4).

Osim odbacivanja i prihvac¢anja hipoteza, zanimljivo je osvrnuti se na neke
statisticki znacajne rezultate. S obzirom na to da se 62 % ucitelja u potpunosti slaze
s tvrdnjom da je lingvometodicki predlozak neizostavan dio nastave jezika i
jezi¢nog izrazavanja te ih se 64 % u potpunosti slaze da predloSci pomazu u
osposobljavanju uc¢enika za svakodnevnu jezi¢nu praksu, lako je za pretpostaviti da
ucitelji slijede nacela kojima ¢e omoguciti uc¢enicima funkcionalne lingvometodicke
predloske. Medutim, stavljaju¢i u odnos odgovore na tvrdnje ,,Lingvometodicki
predlozak neizostavan je dio nastave jezika 1 jezicnog izrazavanja.” |

,,Lingvometodi€ki predloSci ne moraju nuzno biti zasic¢eni jezi€nom pojavom da bi
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bili funkcionalni.” dobivena je p vrijednost u iznosu 0,01 (Slika 9). Na temelju

dobivenih vrijednosti zakljuCujemo da Sto se viSe ucitelji slazu s tvrdnjom

,,Lingvometodi¢ki predlozak neizostavan je dio nastave jezika i jezi¢nog

izrazavanja.” to se viSe slazu s tvrdnjom ,,Lingvometodicki predlosci ne moraju

nuzno biti zasiceni jezicnom pojavom da bi bili funkcionalni.”

Slika 9: Zasic¢enost predlozaka jezicnom pojavom

Correlations
Lingvometodi
cki predlosci
Lingvometodi ne moraju
Eki predioZak nuzno biti
neizostavan je zasiceni
dio nastave jezitnom
jezika i pojavom da bi
jezitnog bili
izraZavanja. funkcionalni
Lingvometodicki Pearson Correlation 1 786
predloZak neizostavan je I,
dio nastave jezika i Sig. (-talled) .000
jeziénog izrazavanja. N 50 50
Lingvometodicki Pearson Correlation 786 1
prediosci ne moraju
nuzno hiti zasiceni Sig. (2-tailed) 000
jezitnom pojavom da bi
bili funkcionalni N 50 50
**_ Correlation is significant at 1h|eve| (2-tailed). <4—

Isto tako, statisticki su znacajni odgovori na tvrdnje ,,Lingvometodicki predlozak

neizostavan je dio nastave jezika i jezi¢nog izrazavanja.” i ,,Lingvometodicki

predlozak svojim sadrZzajem mora biti blizak zivotu ucenika kao i1 njthovim

interesima i sposobnostima.” (Slika 10). Dakle, Sto vise uditelji slazu s prvom

tvrdnjom, to se viSe slazu s drugom tvrdnjom.
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Slika 10: Bliskost sadrzaja predlozaka Zivotu, interesima i sposobnostima uc¢enika

Correlations
Lingvometodi
ki predioZak
svojim
sadrzajem
Lingvometodi mora biti
ki predioZak blizak Zivotu
neizostavan je | ufenikakaoi
dio nastave njihovim
jezikai interesimai
jezitnog sposobnosti
izrazavanja. ma.
Lingvometodicki Pearson Correlation 1 946
predloZak neizostavan je .
dio nastave jezika i Sig. (2-tailed) {000
jezi€nog izraZavanja N 50 50
Lingvometodicki Pearson Correlation 046" 1
predloZak svajim :
sadrZajem mora biti Sig. (2-tailed)
blizak Zivotu uéenika kao i 000
njihovim interesimai N
sposobnostima. 50 50

**_ Correlation is significant at the(0.01)level (2-tailed). <

Nadalje, $to se viSe ucitelji slazu s tvrdnjom ,,Lingvometodic¢ki predlozak
neizostavan je dio nastave jezika i jezicnog izrazavanja.” to se vise slazu s tvrdnjom
,,Lingvometodicki predlozak ne mora nuzno biti zanimljiv u€enicima da bi bio

funkcionalan za nastavu jezika i/ili jezi¢nog izrazavanja.” (Slika 11).

Slika 11:Zanimljivost predloska

Correlations
Lingvometodi
ki predlozak
ne mora
nuzno biti
zanimljiv
Lingvometodi | uéenicima da
ki predlozak bi bio
neizostavanje | funkcionalan
dio nastave za nastavu
jezikai jezika ifili
jeziénog jeziénog
izraZavanja. izrazavanja.
Lingvometodicki Pearson Correlation 1 526
predloZak neizostavan je ) ’
dio nastave jezika i Sig. (2-talled) -000
jeziénog izrazavanja N 50 50
Llngvo_metodlfkl : Pearson Correlation 526" 1
predloZak ne mora nuzno e
biti zanimljiv uéenicima Sig. (2-tailed)
da bi bio funkcionalan za 000
nastavu jezika ifili N
jezitnog izra%avanja 50 50
«—
= Correlation is significant at mevel (2-tailed)

Analiziraju¢i dobivene statistiCke podatke te nemoguénost potvrdivanja Cetvrte
hipoteze (H4) dovode se u pitanje kriteriji po kojima ucitelji odabiru

lingvometodic¢ke predloske za nastavu jezika i jezi¢nog izrazavanja. lako ucitelji
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Cesto koriste 1 druge vrste tekstova (npr. znanstveno-popularne, novinarske,
ucenicke radove, stripove) kao lingvometodicke predloske (njih 60 %) joS uvijek se
u velikoj mjeri, Cesto ili uvijek, koriste lingvometodickim predloScima ponudenima
u udzbeniku (njih 70 %). S obzirom na to da je kvalitativnom analizom udzbenika
utvrdeno da se u njima u najvecoj mjeri pojavljuju tekstovi knjizevno-umjetni¢kog
stila, dovodi se u pitanje iskrenost ucitelja te njihova kriti¢nost prema predloScima

ponudenima u udzbenicima.
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6. ZAKLJUCAK

Lingvometodicki predlozak jedno je od najvaznijih metodickih sredstava za
poucavanje sadrzaja jezika i jezi¢nog izrazavanja. S obzirom na to da je nastava
jezika 1 jeziCnog izrazavanja ucenicima cesto zahtjevna, vazno je da ucitelj odabere
prigodne lingvometodicke predloske kojima ¢e jezi¢ne sadrzaje pribliziti u¢enicima
na jednostavan i zanimljiv, njima blizak nacin. Svrha, a i cilj poucavanja jezi¢nih
sadrzaja primarno je osposobljavanje ucenika za samostalnu komunikacijsku
praksu, ali i suzbijanje straha od jezika. Hrvatski jezik u¢enicima je materinski jezik
te prema njemu valja razvijati ljubav i potrebu za komunikacijskim rastom i
razvojem. Ucenicima je potrebno dozvoliti i omoguditi da razvijaju komunikacijske
kompetencije u skladu s njihovim sposobnostima, a oni ¢e s vremenom poceti

usvajati 1 lingvisticku kompetenciju.

Analizom udzbenika te usporedbom s prethodnim istrazivanjem vidi se napredak
u funkcionalnosti lingvometodickih predlozaka koji sve viSe prate nacela
komunikacijsko-funkcionalnog pristupa te nacela nastave Hrvatskoga jezika. Iako
je napredak vidljiv, jo§ uvijek ima prostora za unaprjedivanje i prilagodavanje
predlozaka uceniCkim potrebama. Napredak je potreban posebno u ukljucivanju
drugih vrsta tekstova osim knjizevno-umjetnic¢kih. Primjeri dobre prakse u
aktualnim udZbenicima su stripovi s tekstom i bez teksta koji su najzastupljeniji u
prvom razredu jer ucenici jo§ uce Citati 1 pisati. Bez obzira na stupanj citalacke
sposobnosti ucenika, strip je u¢enicima zanimljiv, blizak te ih posebno motivira za
rad na jezicnim sadrzajima. Osim stripa, primjer dobre prakse je 1 u¢enicka zadaca

koja je u€enicima svakodnevica.

Kvantitativnom analizom 1 statistickom obradom rezultata dobivenih anketnim
upitnikom vidljivo je da kod ucitelja ima jo§ prostora za rad na vlastitim
kompetencijama te na kriticnosti prema ponudenim lingvometodi¢kim predloscima.

Ucitelji vide potrebu i vaznost koriStenja predloska u nastavi jezika i jezinog
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izrazavanja, ali odskacu od pojedinih vaznih nacela. Pozitivno iznenaduju rezultati
u kojima je vidljivo da ucitelji stvaraju vlastite lingvometodicke predloske, koriste
i druge vrste tekstova te koriste govorenu rije¢ ucenika kao predlozak. Osim toga,
ucitelji teze koristenju lingvometodickih predlozaka kao polaznih tekstova, tekstova
za ponavljanje 1 uvjezbavanje te u svrhu provjere uc¢enickog znanja. Dakle, ucitelji

se djelomi¢no vode nacelima komunikacijsko-funkcionalnog pristupa.

Rezultati kvalitativne analize udzbenika te rezultati anketnog upitnika ukazuju na
potrebu za unaprjedivanjem prakse u nastavi jezika i jezi¢nog izrazavanja te otvaraju
prostor za daljnja istrazivanja na temu lingvometodickih predlozaka i nastave jezika

opcenito.
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