Planiranje i dokumentiranje istrazivacko-spoznajnih
aktivnosti u vrticu

Perisa, Klara

Undergraduate thesis / Zavrsni rad
2020

Degree Grantor / Ustanova koja je dodijelila akademski / strucni stupanj: University of
Rijeka, Faculty of Teacher Education / Sveuciliste u Rijeci, Sveuciliste u Rijeci, Uciteljski
fakultet

Permanent link / Trajna poveznica: https://urn.nsk.hr/urm:nbn:hr:189:265551

Rights / Prava: In copyright /Zasti¢eno autorskim pravom.

Download date / Datum preuzimanja: 2024-09-20

Repository / Repozitorij:
U F Repository of the University of Rijeka, Faculty of

Teacher Education - FTERI Repository

UN (] 2siaxa aopar

Z i r. n 5 k. h r DIGITALNI AKADEMSKI ARHIVI I REPOZITORILII



https://urn.nsk.hr/urn:nbn:hr:189:265551
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
http://rightsstatements.org/vocab/InC/1.0/
https://repository.ufri.uniri.hr
https://repository.ufri.uniri.hr
https://zir.nsk.hr/islandora/object/ufri:774
https://www.unirepository.svkri.uniri.hr/islandora/object/ufri:774
https://dabar.srce.hr/islandora/object/ufri:774

SVEUCILISTE U RIJECI
UCITELJSKI FAKULTET U RIJECI

Klara PeriSa
Planiranje i dokumentiranje istraZivacko-spoznajnih aktivnosti u vrticu

ZAVRSNI RAD

Rijeka, 2020.






SVEUCILISTE U RIJECI
UCITELJSKI FAKULTET U RIJECI

Preddiplomski sveudili$ni studij Rani 1 predskolski odgoj i obrazovanje

Planiranje 1 dokumentiranje istrazivacko-spoznajnih aktivnosti u vrticu

ZAVRSNI RAD

Predmet: Istrazivacko-spoznajni integrirani kurikulum Il
Mentor: doc.dr.sc Danijela Blanusa Troselj
Student: Klara PeriSa

Maticni broj: 0299011694

U Rijeci, rujan, 2020.



Izjava o akademskoj Cestitosti

Izjavljujem i svojim potpisom potvrdujem da sam zavrsni rad izradila samostalno, uz
preporuke i savjetovanje s mentorom. U izradi rada pridrzavala sam se Uputa za izradu

zavrSnog rada i postivala odredbe Etickog kodeksa za studente/studentice SveuciliSta

u Rijeci o akademskom postenju.

Vlastoru¢ni potpis

Klara Perisa



ZAHVALE

Prije svega, posebno zahvaljujem mojoj obitelji na bezuvjetnoj podrsci, ljubavi i
svemu Sto su mi pruzili tijekom zivota i tako pomogli da budem korak blize ostvarenju

svojih snova.

Hvala mojim kolegicama, posebno Claudiji i Luciji s kojima je svaki problem bio

manji, a studentski dani laksi, zabavniji, puni smijeha i radosti.

Hvala mojoj dugogodisnjoj, najboljoj prijateljici Larisi koja je bas uvijek bila uz mene,
zajedno sa mnom prozivjela smijeh i suze, uspone i padove i bez obzira na sve, poticala

me da nastavim hrabro dalje.

| za kraj, veliko hvala dragoj mentorici doc.dr.sc. Danijeli Blanusa Troselj na suradnji,

pomoci, strpljenju, profesionalnom i prijateljskom pristupu.

Veliko hvala svimal



SAZETAK

Suvremena paradigma ranog djetinjstva znacajno mijenja odgojno-obrazovni proces,
pocevsi od samog pogleda na dijete pa sve do shvacanja pojma kvalitete ustanove za
rani 1 predskolski odgoj 1 obrazovanje. Pristup ranom odgoju humanisticki je, razvojan
1 integriran, podrzava aktivno ucenje i1 stvaranje znanja djeteta koje se dogada u
interakciji s drugima. Sukladno tome, uloga odgajatelja nije precizno planiranje
sadrzaja i tijeka aktivnosti ve¢ osiguravanje poticajnog okruzenja s ciljem poticanja
razvoja djetetovih potencijala. Da bi to bilo moguce, odgajatelj treba slusati i razumjeti
djecu pri ¢emu veliki doprinos pruza dokumentacija. Ujedno ona je i1 sredstvo
refleksije odgojno-obrazovne prakse jer omogucuje zajednicku interpretaciju procesa
odgoja i ucenja djece, kao 1 odabir kvalitetnih intervencija odgajatelja. S obzirom na
to da djeca uce istrazujuéi, eksperimentiraju¢i 1 otkrivaju¢i, planiranje 1
dokumentiranje istrazivacko-spoznajnih aktivnosti od iznimne je vaZnosti. Time se
stvara podloga za kreiranje poticajnog okruZenja, primjerene odgojno-obrazovne
intervencije odgajatelja i optimalno uskladivanje s individualnim potrebama svakog

djeteta.

KLJUCNE RIJECI: dokumentiranje, planiranje, istrazivadko-spoznajne aktivnosti,
djecji vrti¢
SUMMARY

Contemporary paradigm of early childhood significantly changes the educational
process, starting from the view of the child to the understanding of the concept
preschool institution quality. The aproach to early education is humanistic,
developmental and integrated, supports active learning and creating knowledge in
interaction with others. Accordingly, the role od preschool teacher is not accurately
plan the content and flow of activities but to provide stimulating environment in order
to foster the development of the child’s potental. For this to be possible, the educator
needs to listen and understand children. In this proces documentation can be very
helpful. It is also a means of reflection of educational practice because it enables a
common interpretation od the education process as well as the selection of quality

interventions. As children learn by exploring, experimenting and discovering,



planning and documenting science activities is highly important. This creates a basis
for creating an enabling environment, adequate educational interventions and optimal

alignment with the individual needs of each child.

KEY WORDS: planning, documenting, science activities, kindergarten
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1. UvOD

Rani i predskolski odgoj i obrazovanje tijekom povijesti dozivljava brojne promjene.
Od tradicionalne paradigme u kojoj je glavni cilj kurikuluma bio kognitivni razvoj i
priprema djece za Skolu, postepeno na snagu stupa suvremena paradigma,
humanistic¢ko razvojnog kurikuluma u kojem je najvazniji cjeloviti razvoj djeteta. Ove
promjene su posljedica promjena u drustvu, ali i suvremenih znanstvenih istrazivanja
koja donose nove poglede na dijete i uenje. Dijete je shvaéeno kao socijalno i kulturno
bi¢e, a odgojno-obrazovna ustanova polazi od njegovih potreba i mogucénosti,
usmjerava ga, pomaze i podupire u odrastanju (Slunjski, 2015). Uc¢enje djeteta je, kao
i cijeli proces odgoja i obrazovanja, drustveni fenomen, a samim time dinamican i
nepredvidiv. Zbog toga je, za bolje razumijevanje djece, njihovih interakcija i ucenja
pozeljno prikupljati svjedocanstva o procesima koji se dogadaju u praksi, proucavati
ih i analizirati (Slunjski, 2020). Svaki zapis koji pomaze u razumijevanju odgojno-
obrazovnog procesa i pritom je kvalitetno interpretiran ima velik pedagoski potencijal,

odnosno time on postaje dokumentacija (Vidaci¢ Maras, 2015).

Razlog odabira teme ,,Planiranje i dokumentiranje istrazivacko-spoznajnih aktivnosti
u vrtiéu® je promisljanje o vaznosti dokumentacije i uocavanje svih dobrobiti koje
pruza u odgojno-obrazovnom procesu, kako odgajateljima tako i djeci, roditeljima i
svim drugim subjektima tog procesa. Primarni cilj dokumentiranja je slusanje i
razumijevanje svakog pojedinog djeteta. Dokumentiranje i planiranje osiguravaju
primjerene intervencije odgajatelja, optimalnu podrsku ucenju i razvoju djece te
korisnu povratnu informaciju roditeljima i nadogradnju njihovih kompetencija.
Ujedno, dokumentacija predstavlja podlogu za profesionalni razvoj odgajatelja, a
samim time i poboljsanje odgojno-obrazovnog procesa. Drugim rije¢ima,
dokumentiranje postaje sredstvo unaprjedenja kvalitete cjelokupne odgojno-

obrazovne prakse (Slunjski, 2020).

U ovom radu planiranje i dokumentiranje promatraju se kao nezaobilazni ¢imbenici
na putu ka izgradnji kvalitetnog odgojno-obrazovnog procesa s posebnim naglaskom
na njihovu ulogu u istrazivacko-spoznajnim aktivnostima. Cilj rada je napraviti

pregled ucenja djece i istrazivaCko-spoznajnih aktivnosti u okviru suvremene
1



paradigme ranog djetinjstva te istaknuti vaznost i potrebu planiranja i dokumentiranja
za optimalno podrZavanje cjelovitog razvoja djeteta kao glavnog obiljeZja suvremene

paradigme kojoj svi odgajatelji trebaju teziti.



2. NOVA PARADIGMA RANOG | PREDSKOLSKOG
ODGOJA | OBRAZOVANJA

Stolje¢e u kojem Zivimo vrijeme je velikih promjena, prepoznatljivo po snaznom
razvoju znanosti i drustva. Postupno, dolazi do cjelokupnog preusmjeravanja znanosti
i drugacijeg shvacanja prirodnog i drustvenog svijeta (Slunjski, 2009). Na novim
spoznajama razvija se niz znanstvenih disciplina utemeljenih na sustavnom pristupu,
a koje odrazavaju teorijsku 1 metodologijsku paradigmu (Capra i sur., 1986, prema
Slunjski, 2009). Navedeno utjece na redefiniranje shvac¢anja ranog odgoja i uzrokuje

razvoj novih pedagoskih koncepata (ur. Muraja, 2012).

Na podrucju ranog 1 predskolskog odgoja u Hrvatskoj odvijaju se promjene koje se
ocituju u promatranju, organiziranju, istrazivanju, proucavanju, a ¢ije su posljedice sve
vidljivije u odgojnoj praksi. Prema Priru¢niku za samovrednovanje (2012) cilj ranog i
predskolskog odgoja i obrazovanja je osigurati optimalne uvjete za uspjesan odgoj i
cjelovit razvoj te unaprjedivanje njegovih osobina i umije¢a nuznih za svakog
pojedinca. Shvacanje djeteta polaziSte je za oblikovanje svih segmenata odgojno-
obrazovnog procesa, 0no se vremenom mijenja, a promjene namec¢u novu paradigmu

ranog i predskolskog odgoja (Muraja, 2012).

Autori Guba i Lincoln (1994) pojam paradigme odreduju kao temeljni sustav
vrijednosti. U Hrvatskoj, 2007. godine nastaje studija Nove paradigme ranog odgoja
koja donosi znanstvenu utemeljenost i prakticnu provedivost za stvaranje Nacionalnog
kurikuluma za rani i predskolski odgoj i obrazovanje. Osnovno polaziste projekta ¢ine
nove znanstvene spoznaje 0 razvoju djeteta i vaznost odgoja i obrazovanja u
najranijem razdoblju zivota (Males, 2011). Projekt je utjecao na revidiranje shvacanja
djeteta i ranog odgoja te donosi sljedece temeljne postavke (Nacionalni kurikulum,
2014:10):

e, Dijete je osobnost ve¢ od rodenja i treba ga ozbiljno shvacati i postovati.
e Dijete nije objekt u odgojnom procesu vec je socijalni subjekt koji participira,

konstruira i u velikoj mjeri odreduje svoj vlastiti zivot i razvoj.



e Djetinjstvo nije samo pripremna faza za buduci Zivot, vec je Zivotno razdoblje
koje ima svoje vrijednosti i svoju kulturu.

e Djetinjstvo je proces socijalne konstrukcije, koji djeca i odrasli zajednicki
izgraduju.

e Djetinjstvo je proces koji se kontekstualizira uvijek u relaciji s odredenim
prostorom, vremenom i kulturom (sociokonstruktivizam) te varira s obzirom
na razlicitost uvjeta i kulture u kojima se dogada. Stoga, kao Sto ne postoji

univerzalno dijete, ne postoji ni univerzalno djetinjstvo.

Nova paradigma ranog odgoja uvelike se, o odnosu na ,,staru*, razlikuje u pogledu na
dijete i njegovo ucenje, stoga valja istaknuti temeljne razlike. Prethodno je potrebno
naglasiti kako ne postoji strogo odredena podjela onoga $to je u odgoju i obrazovanju
tradicionalno i suvremeno ve¢, velikim dijelom, podjelu odreduje upravo osobna

paradigma pojedinca, zbog ¢ega tumacenja mogu biti razlicita (Slunjski, 2009).
2.1. Tradicionalni pogled na dijete i ucenje

U proslosti su brojne pedagoske koncepcije pozornost posvecivale odgoju male djece
izvan obitelji (Mendes, 2015). U pocetku, u razvojnoj psihologiji, naglasak je bio na
tjelesnom i psihickom razvoju djeteta, medutim noviji istrazivacki pristupi uz
navedeno obuhvacaju kulturni, drustveni i povijesni kontekst razvoja djeteta (Lenzen,
1989, prema Mendes, 2015). ,.Djetinjstvo se shvaca kao slozeni sociokulturni i
pedagoski kompleks odnosno prostor izrucen mnostvu socijalnih sila, uredenja i

ustanova“ ( Gudjons, 1994, prema Mendes, 2015: 228).

Pogled na dijete 1 djetinjstvo u drustvu kroz povijest pratio je francuski istrazivac Aries
analizom likovnih djela i nac¢inom predstavljanja djece u njima. Kao prekretnicu istice
pojavu gradanskog drustva. Tada se javlja poseban senzibilitet prema djetetu, narocito
u predskolskoj dobi (Aries, 1989, prema Mendes, 2015). lako se o odgoju djece
predskolske dobi razmisljalo se jo§ u antickom dobu, znac¢ajniji pomak donosi Jan
Amos Komensky koji je u 16. stoljec¢u razradio sustav ranog odgoja u obitelji u svojem
djelu Informatorij za materinsku skolu. Nakon njega institucijskim odgojem bavili su
se ponajviSe Johann Heinrich Pestalozzi, Friedrich Frobel i Robert Owen. Njihove

ideje prva su faza razvoja koncepcija institucijskog predskolskog odgoja, a ono $to je
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svima zajedni¢ko je da su razvijene na temelju vlastitih iskustava u radu s malom
djecom (Krstovi¢, 1997, prema Mendes, 2015). Institucijsko formiranje predskolskog
odgoja dogada se 1837. godine kada Friedrich Frobel osniva ustanovu za predskolsku
djecu pod nazivom Ustanova za razvoj stvaralackih motiva i djelatnosti kod djece i
mladih koju je tri godine kasnije preimenovao u Djecji vrti¢ (Mendes, 2015). U
Hrvatskoj se prve ustanove za predskolsku djecu pocinju otvarati u drugoj polovini 19.
stoljeca, a pretezito su bile socijalnog i zbrinjavajuceg karaktera. Tek 70-ih godina
dolazi do preokreta u ustroju predskolskih ustanova te one prije svega preuzimanju

odgojno-obrazovnu ulogu (Miljak, 1995).

Prvi tradicionalni kurikulum u Hrvatskoj donesen je 1971. pod nazivom Program
odgojno obrazovnog rada u dje¢jem vrti¢u. Glavna obiljezja su bihevioristi¢ki pristupi
1 orijentiranost na pripremu djece za Skolu. Usmjeren je na prenosSenje znanja te je
naglasak bio na kognitivnom aspektu razvoja (Petrovi¢-Soco, 2013). ,,Tako naglasena
odgojno-obrazovna funkcija djecjih vrtica s tendencijom skolarizacije imala je cilj dati

vecu ozbiljnost i podic¢i ugled ovim ustanovama i struci opcenito* (Miljak, 1995: 602).

Tradicionalan pristup odgoju i obrazovanju karakteriziraju determinizam,
predvidljivost i mjerljivost (Slunjski, 2009). Takav pristup potjece iz filozofskog
nazora — determinizma prema kojemu je uvjetovano, odredeno i nesluc¢ajno sve Sto
postoji (Klai¢, 1979, prema Petrovi¢ Soco, 2009). Navedeni nazor dominantno je
slijedio bihevioristiCke teorije. Prema bihevioristima svaki proces odgoja i
obrazovanja je planirano i osmisljeno uvjezbavanje i navikavanje koje dovodi do
odredenih oblika ponasanja (Mijatovi¢, 2000, prema Petrovi¢ Soco, 2009). Subjekti
odgoja i obrazovanja, odnosno djeca, u ovakvom pristupu podvrgnuti su mentalnom
treniranju didakti¢ki oblikovanim 1 izoliranim sadrZajima. Ucenje je reaktivno,
usmjereno na memoriranje 1 reproduciranje akademskih znanja koja najc¢eSce nisu
primjenjiva (Petrovi¢-Soco, 2009). Odgajatelji su izravno, putem aktivnosti u kojima
su djeca morala sudjelovati, prenosili znanje djeci. Pojedina¢no dijete bilo je
zapostavljeno, ono se promatralo kroz prizmu kolektiva, a individualnosti se naj¢esce
nisu tolerirale. Glavne znacajke djeteta bile su pasivnost, uniformnost i ovisnost o

odrasloj osobi (Miljak, 1995).



Dokument na kojem se temelji odgojno-obrazovni proces je kurikulum. U
tradicionalnom pristupu on je sadrzavao odgojno-obrazovne sadrzaje koje su
odgajatelji planirali godinu dana unaprijed, a to su bila metodicki oblikovana i
izolirana znanja koja transmisijski prenosi odgajatelj (Petrovi¢ Soco, 2009). Dokument
iz 1991. godine koji je i danas na snazi, Programsko usmjerenje odgoja i obrazovanja
predskolske djece, sadrzi elemente tradicionalnog kurikuluma. U njemu se aktivnosti
djece dijele na sedam kategorija na temelju kojih odgajatelji planiraju i vrednuju
odgojno-obrazovni rad. Istrazivacko-spoznajne aktivnosti jedna su od kategorija, a
odnose se na manipuliranje predmetima, eksperimentiranje, promatranje, upoznavanje

necega ili nekoga i sl. (Slunjski, 2015).

Ipak, navedeni dokument donosi evolucijski obrat, a kao najvaznije izdvaja se pogled
na dijete. Ono se prihvaca kao vrijednost sama po sebi sa svojim individualnostima 1
potencijalima. Programsko usmjerenje daje novi okvir, upucuje na nacela humanizma,
demokracije i na suvremene teorije u¢enja i razvoja djece rane i predskolske dobi
(Petrovi¢-Soco, 2013).

2.2. Suvremeni pogled na dijete i u¢enje

Nasuprot bihevioristickom, tradicionalnom pristupu stoji humanisticko razvojna
koncepcija u cCijem srediStu je dijete i njegovo samoodredenje. Humanisticka
orijentacija podrazumijeva uvaZavanje djeteta, promovira autonomiju i razvoj
sposobnosti za (su)upravljanje procesa odgoja i obrazovanja (Slunjski, 2020). Na
dijete se gleda kao individuu, bogatu potencijalima i kao bi¢e otvoreno za ucenje od
rodenja (Petrovi¢-Soco, 2013). Kao jedno od temeljnih obiljezja istice se holisti¢nost,
kako u promatranju konteksta ustanove tako i u odgoju i obrazovanju svakog djeteta
(Petrovi¢-Soco, 2007, prema Slunjski, 2009). Uz obrazovanje, u predskolskoj ustanovi
obnasaju se i drugi, za dijete vazni procesi kao Sto je odgoj, oCuvanje zdravlja, njega i
zastita. Iz toga proizlazi cjelovitost 1 nedjeljivost svih aspekata kurikuluma ranog
odgoja koji naglasava kvalitetu cjelokupnog Zzivljenja djece u odgojno-obrazovnoj

ustanovi (Petrovi¢-Soc¢o, 2009).

Mijenja se i polozaj djeteta u odgojno-obrazovnom procesu, ono postaje subjekt

procesa ucenja i kreator vlastitog znanja. Naglasak je na samom procesu, odnosno na
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interakciji 1 iskustvima koje dijete stjeCe, a ne na produktu kao Sto je bilo u
tradicionalnom pristupu (Slunjski, 2006, prema Petrovi¢-Soco, 2009). Takvo ucenje
ovisi o kontekstu, uvjetima i okruZenju u kojem se odvija. Naglasak se stavlja na
oblikovanje situacije za ucenje, gdje je uloga odgajatelja uspostaviti pedagoske uvjete
koji omogucéavaju da djeca samostalno generiraju znanje koje je za njih smisleno i
znacajno (Slunjski, 2011). Navedeno otvara mogucnosti istrazivanja i otkrivanja u
interakciji s drugima te stvaranje razumijevanja nau¢enog. Djeca postaju protagonisti
i suautori vlastitog procesa ucenja (Slunjski, 2008). Pristup koji tretira djecu kao
subjekte procesa odgoja i obrazovanja i omoguéava autonomno upravljanje procesom
ujedno i priprema dijete za cjelozivotno ucenje (Slunjski, 2011). Ovakvo shvacéanje
ucenja mijenja odgojno-obrazovni proces, preusmjerava fokus s odgajatelja na dijete,
a teziSte preusmjerava od poucavanja djeteta ka njegovom samostalnom ucenju
(Slunjski, 2011). Posljedi¢no, proces ucenja karakterizira sve veca dinami¢nost,
kreativnost, nestrukturiranost i od odgajatelja iziskuje ve¢i stupanj fleksibilnosti i

individualizacije (Petrovi¢-Soco, 2009).

Osim oblikovanja situacija ucenja, odgajateljeva uloga je promatranje, slusanje i
dokumentiranje procesa odgoja i obrazovanja (Petrovi¢-Soc¢o, 2009). U skladu sa
suvremenim pristupom, dokumentiranje se ne svodi samo na promatranje u kojemu su
djeca objekti ve¢ podrazumijeva aktivnost i ukljucenost djece Sto ¢ini temeljnu razliku
u odnosu na promatranje (Slunjski, 2020). Dokumentiranje aktivnosti djece
odgajatelju omogucava bolje razumijevanje smisla koje imaju za djecu, Sto je potrebno
za daljnje planiranje novih situacija u¢enja (Slunjski, 2011). Nadalje, dokumentacija
omogucava I refleksivno interpretiranje procesa ¢ime odgajatelj dobiva povratnu
informaciju o svojim intervencijama i produbljuje svijest o individualnim i razvojnim
znacajkama svakog djeteta (Muraja, 2012). Takoder, koristenje dokumentacije
pomaze u kontinuiranom analiziranju uvjeta Zivljenja djeteta u ustanovi, 0odnosno
organizacijskih pretpostavki na kojima se temelji odgojno-obrazovni proces (Slunjski,
2020). 1z svega navedenog moze se zakljuciti da dokumentiranje omogucava kreiranje
kvalitetnog okruzenja vrtica. U takvom okruzenju dijete svakodnevno stupa u
interakciju s raznovrsnim sadrzajima ucenja koja najéesce imaju istrazivacki karakter

(Slunjski, 2011).



Suvremene spoznaje pomogle su da shvatimo sljedeée: ,,Djeca su bioloski spremna za
ucenje o svijetu oko njih, jednako kao sto su bioloski spremna za ucenje hodanja ili
govora. Upravo zbog te urodene sposobnosti ona su vrlo udubljena u istrazivanje kad

god im se za to pruzi prilika.*“ (Conezio i French, 2002. prema Vuji¢i¢ i sur., 2016:

41).



3. ISTRAZIVACKO-SPOZNAJNE AKTIVNOSTI U DJECJEM
VRTICU

Jo§ u 18. stolje¢u, filozof Jean-Jacques Rousseau razmatrao je problematiku
poucavanja djece i ucenja u djetinjstvu. Jedan je od prvih znanstvenika koji je pridao
veéi znacCaj iskustvenom ucenju naspram ucenju cCinjenica. Vjerovao je da djeca
najbolje uce onda kada imaju priliku samostalno istrazivati i eksperimentirati (Davis i

Keller, 2009).

Tijekom povijesti, filozofija koju je zastupao Rousseau utjecala je na brojne druge
znanstvenike poput Johna Deweya i Jeana Piageta te se odrzala sve do danas. Temeljne
premise utkane su u suvremeni kurikulum u Hrvatskoj, a ponajviSe se ocituju u
istrazivacko-spoznajnim aktivnostima u kojima dijete uci istrazujuéi, iskustvom, uz

veliku uklju¢enost matematickih i prirodnih znanosti.

Autorica Sagud (2015) istrazivadko-spoznajne aktivnosti definira kao aktivnosti koje
planira odgajatelj i nerijetko su rukovodene vanjskim ciljevima. Identificiraju se u
obliku otkrivanja, eksperimentiranja, promatranja i rje§avanja problema (Sagud,
2015). S druge strane, autori Davies 1 Howe (2007) istrazivacke aktivnosti dijele na
dva tipa: aktivnosti eksploracije i aktivnosti eksperimentiranja (Slunjski, 2011).
Aktivnost eksploracije podrazumijeva manipuliranje i igru objektima koje dozivljava
svim osjetilima. Ona nema prethodno planiran tijek od strane odgajatelja i samim time
se omogucuje veca autonomija djeteta. AKtivnost eksperimentiranja ukljucuje
planiranje od strane odrasle osobe, najeS¢e sadrzava prethodno odreden cilj i

odgajateljevo vodenje, a razina autonomije djeteta je smanjena (Slunjski, 2011).

Sudjelovanje djece u istrazivackim aktivnostima promice induktivno, istrazivacko
ucenje 1 razvoj Sirokog spektra drugih vjeStina, poput samoreguliranog ucenja,
komunikacijskih vjeStina, vjestina rada u grupi 1 sl. (Risti¢-Dedi¢, 2013). Autorica
Garbett (2003) isti¢e da iskustvo djeteta oblikuje razumijevanje sebe i svijeta. Nadalje,
psihologijska istrazivanja razvijenosti znanstvenog razmisljanja ukazuju na podatak
kako je ucestalo sudjelovanje u istrazivackim aktivnostima temelj za razvoj

istrazivackih i metakognitivnih vjestina (Risti¢-Dedi¢, 2013).



Posljednjih nekoliko godina istrazivacko-spoznajne aktivnosti se sve vise
implementiraju u sustav odgoja i obrazovanja, a pristup radu takav da se djecu stavlja
u ulogu istrazivaca (Kuhn, 2005, prema Risti¢-Dedi¢, 2013). Istrazivackim
aktivnostima Siri se znanje 1 vjestine djece te se moze govoriti o induktivnom ucenju
(Keselman i Kuhn, 2002, prema Risti¢-Dedi¢, 2013). Nadalje, istrazivanje se moze
shvatiti kao sredstvo i kao obrazovni cilj. Istrazivanje kao sredstvo odnosi se na pristup
koji djeci omogucava bolje razumijevanje sadrzaja znanosti, tj. Stjecanje znanja i
konceptualnog razumijevanja. Istrazivanje kao obrazovni cilj odnosi se na postupak
provodenja istrazivanja od strane djece, ali ne samo zato da bi stekli znanje ve¢ je
primarni cilj razviti istraZzivacke vjeStine 1 epistemiolosko razumijevanje znanosti

(Risti¢-Dedi¢, 2013).

U hrvatskom sustavu odgoja i obrazovanja istrazivacko u€enje nije implementirano u
obrazovnu praksu u onoj mjeri u kojoj bi trebalo (Risti¢-Dedi¢, 2013). Zbog
tradicionalnih uvjerenja o potrebi ,,ulijevanja“ znanja djeci, najces¢e im se prenose
gotove i suhoparne cCinjenice. Umjesto toga, trebalo bi djeci omoguéiti rjeSavanje
problema, otkrivanje i zakljucivanje, samostalno ili uz primjerenu pomo¢ odgajatelja
(Armstrong, 2008, prema Vujici¢ i sur, 2016). Navedeno se moze sazeti citatom
Rousseaua ,, Postavi pitanja iznad dosega i dopusti mu da ih rijesi samostalno. Neka
ne zna nista zato Sto si mu ti rekao, ve¢ zato sto je naucio za sebe.* (Davis i Keller,

2009: 21).

Da bi moglo samostalno konstruirati znanje, razvijati istrazivacke vjeStine koristec¢i
pritom viSe kognitivne procese djetetu je potrebno omoguciti aktivnu ulogu (Risti¢-
Dedi¢, 2013). Takav nacin ucenja pruza mogucnost propitivanja vlastitih teorija,
njihovo mijenjanje 1 nadogradivanje na sli¢an nacin kao $to rade znanstvenici
(Malaguzzi, 1998, prema Vuji¢i¢ i sur., 2016). SloZeni proces koordiniranja teorija
koje djeca imaju o svijetu oko sebe i eksperimentalnih zaklju¢aka do kojih dolaze u
procesu trazenja znanja temelji su znanstvenog razmisljanja (Kuhn, 2002, prema
Risti¢-Dedi¢, 2013). Dakle, znanstveno razmisljanje razvija se koristenjem razlicitih
kognitivnih vjeStina ukljucenih u otkrivanje, eksperimentiranje, argumentiranje i
donosenje zakljucaka (Risti¢-Dedié, 2013). Autor Bruner (2000) isti¢e kako je djecl,
za razvoj znanstvenog razmisljanja, potrebna pomo¢ 1 podrska u u€enju i istraZivanju
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(Vuyjic¢i¢ i sur., 2016), a Slunjski navodi da ,,Kvalitetna podrska ucenju djeteta u vrticu

zapocinje stvaranjem raznolikog i poticajnog okruzenja.* (Slunjski, 2008: 63).

3.1. Prostorno-materijalno okruZenje za poticanje istraZiva¢ko spoznajnih

aktivnosti

Cjelokupno prostorno-materijalno okruzenje ustanove ranog i predskolskog odgoja
predstavlja esencijalni izvor ucenja djece (Cohen i sur., 1996, prema Muraja, 2012).
Dobro poznata sintagma ,,prostor kao tre¢i odgajatelj”, koja potjeCe iz Reggio
pedagogije, naglasava njegovu vaznost u odgojno-obrazovnom procesu (Petrovic-

Soco, 2009).

Okolnosti u kojima zivimo rezultirale su institucionalizacijom djetinjstva. Djeca sve
ranije dolaze u ustanove i sve duze ostaju u njima, stoga je, za osiguravanje kvalitete
njihova zivota, potrebno pazljivo promatranje i ispitivanje uvjeta koje im ustanova
pruza. Kako bi se postigla kvaliteta nuzno je strukturiranje institucije u skladu s
razumijevanje prirode djeteta i nacina njegova ucenja potrebno je voditi se
suvremenom paradigmom i percipirati djecu kao inteligentne, kompetentne i razborite
osobe koje uce Cinedi 1 u interakciji s drugima. Odgajatelj koji na taj nacin vidi dijete
moci ¢e kreirati bogato i poticajno vrticko okruzenje (Slunjski, 2008). 1z navedenog
proizlazi da poticajno okruZenje za aktivnosti znaci organizirati uvjete u kojima djeca

imaju $to Ciniti 1 u kojima mogu ¢initi s drugima (Slunjski, 2011).

Ucenje u institucijskom kontekstu temeljeno je na teoriji sukonstruktivizma i
konstruktivizma prema kojoj djeca u suradnji s drugima pokuSavaju razumjeti svijet
oko sebe (Petrovi¢-Soco, 2009). Suradnja, odnosno interakcije odvijaju se i uvjetovane
su kontekstom, zbog Cega se i on smatra sastavnim dijelom ucenja (Malnar i sur.,
2012). Ucenje je dakle interaktivni proces €iji su glavni akteri djeca, odgajatelji i
prostor. Promjenom shvacanja djetetova ucenja, naglasak se s odgojno-obrazovnih
sadrzaja pomice na kreiranje poticajne sredine u kojoj dijete uci (Petrovi¢-Soco, 2009).
Ucenje se o€ituje u samoorganizaciji aktivnosti od strane djeteta. Te su aktivnosti
slozenije 1 imaju veci intelektualni, emocionalni i socijalni potencijal (Miljak, 2009).

Nadalje, njihova vrijednost nalazi se u tome Sto proizlaze od interesa i potreba same
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djece te kao rezultat njihovih zelja za novim iskustvima, podrazumijevaju visoku
intrizi¢nu motivaciju (Petrovi¢-Soco, 2009). Ucenje, istrazivanje i eksperimentiranje
oblikovano je okruzenjem. Drugim rijeCima, kvaliteta aktivnosti djece ovisi o kvaliteti
okruZenja u kojima se odvijaju, zbog ¢ega je aranziranje poticajne okoline jedna od

temeljnih odgajateljevih zadacéa (Slunjski, 2011).

Prostor koji nas okruzuje uvelike utje¢e na razmisljanja, ponaSanja i osje¢aje, a moze
se reci 1 cjelokupnu kvalitetu zivota (Greenman, 1998, prema Malnar i sur., 2012).
Osim S§to oblikuje aktivnosti djece, otkriva djetetu Sto odgajatelj od njega ocekuje 1
kakvu sliku ima o njemu i njegovom ucenju (Slunjski, 2008). Zbog toga, jasno je da,
pedagosko okruzenje treba biti pomno promisSljeno, s visokim obrazovnim
potencijalom. Elemente s podruéja prostorno-materijalnih i tehni¢kih uvjeta rada
propisuje DrZavni pedagoski standard (Drzavni pedagoski standard predskolskog
odgoja i naobrazbe, 2008). Odgajatelju treba biti osigurana primjerena oprema i
pomagala za rad, a njegova je zadaca strukturiranje prostora dnevnog boravka, Koji
treba biti podijeljen na centre aktivnosti (Muraja, 2012). Pri organizaciji centara
aktivnosti potrebno je postivati odredene kriterije. Primjerice, svaki centar aktivnosti
treba sadrzavati dovoljno raznovrsnih materijala, ponudeni materijali moraju biti
smisleno povezani s centrom aktivnosti i ponudeni tako da se mogu logicki
kombinirati, a takoder, vazno je da su svi materijali stalno dostupni djeci kako bi ih
mogli neovisno koristiti. Bogatstvo i promis$ljenost materijala djecu poti¢u na
otkrivanje, rjesavanje problema, postavljanje hipoteza, istrazivanje i eksperimentiranje
(Slunjski, 2008).

Autor Gardner (2000) isti¢e da pedagosko okruZenje treba sadrzavati $to vise
zadovoljstva, poticaja i izazova, a uz to, vazno je da svako dijete ima mogucénost
samostalnog odabira onoga $to mu, prema njegovim vrstama inteligencija, najvise
odgovara (Slunjski, 2008). Poticajno i raznovrsno okruzenje svakodnevno djeci pruza
razne nacine istraZivanja i upotrebu razlicitih strategija prilikom rjeSavanja problema.
Primjereno okruzenje prilagodeno je djeci razli¢itih kompetencija i interesa te svako
dijete moze autonomno stvarati znanje, stupati u interakcije na njima smislen nacin
(Slunjski, 2008). Time se optimalno zadovoljavaju sve djetetove potrebe i omogucuje
ucenje ¢injenjem (Ljubeti¢, 2009).
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Interes djeteta najcesée i1 najvise pobuduju svakodnevni i lako dostupni materijali
pomocu kojih razvija i ostvaruje svoje zamisli i teorije (Rinaldi, 1998, prema Ljubetic,
2009). Materijali poti¢u djecu i predstavljaju izazov koji ih navodi da koriste sva svoja
osjetila. Eksperimentiranjem, istraZivanjem 1 otkrivanjem, djeca provjeravaju ideje 1
upijaju informacije na sebi svojstven nacin. Tako pocinju razvijati naviku otkrivanja i
rjesavanja problema, kritickog razmisljanja, biranja i sl. (Hansen i sur., 2006) U ranoj
dobi najpozeljniji su materijali koji poti¢u multisenzori¢nost, stoga se u oblikovanju
okruZenja posebna pozornost pridaje osiguranju materijala razli¢itih tekstura, boja,
zvukova, oblika i sl. (Slunjski, 2015). Kako dijete raste, rastu i njegove istrazivacke
intencije tj. potreba za stjecanjem sve Sirih i1 sloZenijih iskustava, posebice onih
istrazivackih (DoSen Dobud, 2005). Prilikom nudenja novih materijala, sredstava i
poticaja vazna je uloga odgajatelja koji treba pokazati djeci pravilan nacin koristenja.
Takoder, pokazalo se da upoznavanje djece sa znanstvenim priborom poti¢e na

ucestalije samostalno istrazivanje u istrazivackom centru (Gelman i sur., 2008).

Poticaji, odnosno materijali trebaju odgovarati onome S$to dijete moze uciniti u
odredenom razvojnom periodu, ali i biti u skladu s njegovim interesima kako bi

motivirali na istrazivanje. Predmeti djecjih istrazivanja i izrazavanja su (prema DoSen

Dobud, 2005):

o Igracke i predmeti za igre, najces¢e lutke, ali i gradevni i konstrukcijski
elementi kao i namjenski didakti¢ki materijal

e Prirodnine iz djeci dostupnog okruzenja

e (OdlozZeni i1 otpadni materijali razli¢itih osobina i namjene

e Audiovizualna sredstva i drugi mediji za neposredna iskustva: slikovnice,
ilustracije, video i sl.

e Voda, zemljaitlo, glina i plastelin

e Rastresiti materijali poput brasna, Secera, soli i sl.

e Radni instrumenti, npr. vaga, lupa, alat i sl.

e Magneti

e Materijali za istrazivanje zvukova, boje, elektriciteta, uvjeta za rast biljaka...
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Autorica Slunjski (2008) isti¢e razli¢ite dimenzije okruzenja vrti¢éa koje poticu

razli¢ita istraZivanja, a one su:

e U organiziranju vrtickog okruzenja treba poc¢i od prirode ucenja djeteta i voditi
brigu o tome da okruzenje djetetu omoguéuje ucenje na prirodan nacin

e Bogato i poticajno okruZenje djeci omogucuje istrazivanje razlicitih logickih,
matematickih i fizikalnih fenomena i pojava (magnetizam, svijetlost, sjene i
sl.)

e Okruzenje bi djecu takoder trebalo poticati na istrazivanje razliCitih
mogucnosti organizacije prostora i rjeSavanje fizikalnih problema, poput
ravnoteze, statike, kosine 1 sl.

e Poticajno okruzenje sadrzi razli¢ite materijale za istrazivanje zvukova, tonova,
melodije i glazbe

e Okruzenje djeci treba omoguciti aktivnosti istrazivanja prirode

Kako bi bili zadovoljeni svi navedeni elementi potrebna je umjesnost odgajatelja. On
s materijalima i sredstvima aranzira okolinu koja podupire ucenje i druzenje djece.
Uspjesnost odgajatelja na tome podruéju ovisi o njegovom pogledu na dijete i

shvacanju svoje uloge i uloge okruZzenja u dje¢jem uéenju (Petrovi¢-Soco, 2009).
3.2. Uloga odgajatelja u poticanju istrazivacko-spoznajnih aktivnosti

Priru¢nik za samovrednovanje (2012) odgajatelja definira kao stru¢no osposobljenu
osobu koja neposredno sudjeluje u realizaciji procesa odgoja i obrazovanja te zajedno

s drugim stru¢nim djelatnicima planira, programira i vrednuje odgojno-obrazovni rad.

Kako bi mogao kvalitetno podrzati ucenje djece, odgajatelj prije svega, treba razumjeti
djecu, odnosno nacin na koji razmisljaju (Slunjski, 2008). U odgojno-obrazovnom
procesu iznimno je vazno uvazavati perspektivu djeteta, a to ujedno znaci da
odgajatelji trebaju shvatiti $to djeca misle i kako dolaze do zakljuc¢aka (Bruner, 2000,
prema Slunjski, 2008). Iz navedenog se moze zakljuciti da je slusanje, koje ukljucuje
promatranje i razumijevanje strategija kojima se djeca sluze tijekom rjesavanja
problema, klju¢na uloga odgajatelja (Slunjski, 2008). ,,Kada odgajatelj zna slusati,

cuti i razumjeti dijete, tada djetetu postavlja poticajna pitanja o njegovim hipotezama,
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ne donosi zakljucak prijevremeno, ne zuri, ve¢ istrazuje, otvoren je za riskantne ideje,
spreman je preuzeti rizik te se ne opterec¢uje unaprijed postavljenim planom* (Vujici¢
i Miketek, 2014: 3) Autorica Petrovi¢-Soco (2009), uz spomenuto sluSanje djece,
istice joS nekoliko temeljnih uloga odgajatelja: promatranje i dokumentiranje procesa
djecjeg ucenja, kreiranje uvjeta za (samo)ucenje djeteta i reflektiranje i istrazivanje

nacina ucenja djece.

Nacionalni kurikulum naglasava vaznost djetetu svojstvene potrebe za aktivnim
istrazivanjem 1 otkrivanjem, razumijevanjem i kritickim promiSljanjem,
pronalazenjem rjeSenja i otkrivanjem divergentinih perspektiva. Odgajatelj te potrebe
zadovoljava razli¢itim razinama intervencija, koje mogu biti u obliku vodenja,
usmjeravanja ili moderiranja, a mogu i u potpunosti izostati (Sagud, 2015). U
samoinicijativnim i samostalnim aktivnostima djece odgajatelj promatra i identificira
osnovne istrazivaCke ideje koje imaju djeca i na temelju toga planira vodene
istrazivacke aktivnosti koje za cilj imaju usvajanje specifi¢nog znanstvenog koncepta

ili nove vjestine (Tunnicliffe i Gkouskou, 2019).

U istrazivackim aktivnostima, uloga odgajatelja trebala bi biti usmjerena na poticanje
djece na promisljanje, uocavanje i samostalno rjeSavanje problema (Slunjski, 2008).
Osim individualnih, potrebno je istaknuti vaznost grupnih istraziva¢ko-spoznajnih
aktivnosti, gdje djeca medusobno raspravljaju, dogovaraju se, ispituju, provjeravaju i
reflektiraju svoje teorije te tako stjeCu nova znanja i spoznaje. Odgajatelj treba, u
procesu ucenja i istrazivanja, djecu poticati na samostalno rjeSavanje problema,
kriticko razmiS$ljanje i razumijevanje pojmova (Petrovi¢-Soco, 2009). Ipak,
istrazivacko-spoznajne aktivnosti djeca ne provode uvijek samostalno. Temeljem
pokusa u istrazivackom centru sa znanstvenim priborom (povecalo, vaga, metar itd.)
vidljivo je da djeca uglavnom neée samoinicijativno pristupiti priboru, odnosno kako
samo postojanje tih sredstava nije dovoljno da bi ih potaklo na aktivnost. Drugim
rijeima djeci je potrebno pruZiti vrijeme za samostalno istraZivanje, ali je s druge
strane potrebno i vodstvo odgajatelja u vidu pokazivanja, demonstriranja i sl. (Gelman
i sur., 2008). Suptilno vodenje, koje je ponekad potrebno i pozeljno, povezano je s
teorijom ,,scaffoldinga“. U takvim aktivnostima odgajatelj pruza socijalnu podrsku pri
¢emu je dijete u zoni sljedeceg razvoja i omogucen mu je prijelaz s trenutne razine
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znanja 1 razumijevanja na onu koju zeli i moze razumjeti (Slunjski, 2008). Nadalje,
odgajateljeva uloga je razvijati autonomiju kod djece na nacin da zajedno s njima
dogovara pravila zivljenja i ponaSanja, potice slobodu samostalnog izbora i tijeka

aktivnosti i sl. (Petrovi¢-Soco, 2009).

Kominikacija odgajatelja s djecom u istraziva¢ko-spoznajnim, ali i u svim drugim
aktivnostima, moze biti jednodimenzionalna ili fluidna i otvorena. U
jednodimenzionalnoj komunikaciji postoje tocni i neto¢ni odgovori, temelji se na
vodenju odgajatelja, a karakteristi¢na je za tradicionalni pristup (Sagud, 2015).
Suvremeni pristup nalaze da odgovore djece ne treba ispravljati jer je, u ranoj i
predskolskoj dobi, puno vaznije sudjelovanje od tocnosti. Primjerice, ako dijete kaze
wJabuka mirise socno*, pozeljno bi bilo da odgajatelj postavi pitanje ,,Kakav je to
miris? “ kako bi potaknuo daljnji razgovor i argumentaciju (Gelman i sur., 2008).
Komentari, pitanja, opisivanja i objasnjavanja kojima obiluje fluidna komunikacija
predstavljaju vazan ¢imbenik 1 potporu u djetetovom ucenju, a istovremeno 1 izazov

za nove samoinicijativne aktivnosti (Sagud, 2015).

Odgajatelj dakle, vise nije prenositelj znanja ve¢ je njegova temeljna uloga stvoriti
poticajno okruzenje i primjereno voditi i posredovati proces istrazivanja i ucenja
(Trovi¢, 1992, prema Mlinarevi¢, 2000). Vrijednosti, uvjerenja i naéin na Kkoji
odgajatelj percipira djecu snazno utjeCe na to kako ¢e oblikovati okruzenje, kako ¢e
razgovarati s djecom 1 kolika razina fleksibilnosti ¢e biti prisutna (Slunjski, 2008).
Navedene promjene uvjetuju novo shvacanje odgajateljevih kompetencija, veéi opseg
znanja i vjestina, a posebno se istice sposobnost kritickog propitivanja odgojne prakse

(Mlinarevi¢, 2000).

Kljuéne rijeci koje opisuju odgajatelja buduénosti su istrazivac i refleksivni prakticar
prosiriti njihovo u€enje u trenutku, ali 1 u daljnjem planiranju okruZenja (McDonald,
2018). Nadalje, odgajatelj istraziva¢ svakodnevno s djecom razmislja i raspravlja o
svom radu i kontinuirano isprobava nacine stvaranja znanja U konkretnim uvjetima
ustanove. Time znac¢ajno pridonosi kvaliteti odgojno-obrazovnog procesa. ,, Odgoj i

obrazovanje bez istrazivanja i stalnih inovacija jest odgoj i obrazovanje bez interesa.
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(Malaguzzi, 1998, prema Vuji¢i¢, 2012: 6) Klju¢ promjene i napretka je u
odgajateljima koji su spremni na kontinuirani rast i razvoj, ucenje i istraZivanje te
umreZavanje s ostalima odgajateljima (Schein, 2011, prema Vuji¢i¢ i Camber
Tambola§, 2017). Zajednica odgajatelja koji uce stvara takvu kulturu odgojno-
obrazovne ustanove koja podrzava sve sudionike povezivanjem istrazivanja prakse i

profesionalnog razvoja u kojem pedagoska dokumentacija predstavlja ogledalo kulture

ceye
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4. PLANIRANJE | DOKUMENTIRANJE U ODGOJNO-
OBRAZOVNOM PROCESU

Da bi odgajatelj mogao kreirati kvalitetno 1 poticajno okruzenje, ali i primjereno
djelovati, potrebno je razumjeti djecu, njihove ideje i zamisli. Pri tome dokumentacija
ima klju¢nu ulogu. Ona predstavlja ,,alat za promatranje procesa ucenja djece koji
odgajateljima omogucuje bolje razumijevanje , a time i osiguranje kvalitetnije podrske
tom procesu‘ (Slunjski, 2012: 82). Uz navedenu, dokumentacija ima brojne druge
uloge zbog Cega se moze zakljuciti kako je dokumentiranje neizbjeZan proces odgojno-
obrazovnog rada, a dokumentacija neizostavno sredstvo za pruzanje kvalitetne
podrske svoj djeci. U sustavu ranog i predskolskog odgoja i obrazovanja postoji
sluzbena, zakonski propisana dokumentacija koja je obavezna. S druge strane, u
suvremenom pristupu, sve je zastupljenija dokumentacija koju odgajatelji kreiraju u
svrhu razvoja i poboljsanja kvalitete procesa odgoja i obrazovanja. Kreiranje
pedagoske dokumentacije ukljucuje aktivnosti i interakcije koje se sustavno biljeze,
dijele, analiziraju i interpretiraju, odnosno o ¢ijem se znac¢enju zajednicki pregovara i
na temelju toga gradi pedagoSka kultura i praksa koje sadrze razvojni potencijal

(Slunjski, 2020).
4.1. Zakonska regulativa

Vodenje pedagoske 1 zdravstvene dokumentacije propisano je Zakonom o
predskolskom odgoju i obrazovanju u ¢lanku 52. objavljenom u Narodnim Novinama
(NN, broj 10/97, 107/07, 94/13, 98/19). Zakon propisuje da svaki djecji vrti¢ vodi
pedagosku i1 znanstvenu dokumentaciju te evidenciju o djeci, da ministar nadlezan za
obrazovanje propisuje obrasce pedagoske dokumentacije i evidencije, a ministar
nadlezan za zdravstvo propisuje obrasce znanstvene dokumentacije i evidencije te da

sredstva za vodenje dokumentacije osigurava osnivac djecjeg vrtica.

Pravilnik o obrascima i sadrzaju pedagoske dokumentacije i evidencije djece propisuje
obavezno vodenje sljedecih oblika dokumentiranja odgojno-obrazovnog rada: Mati¢na
knjiga djece, Knjiga pedagoske dokumentacije odgojno-obrazovne skupine, Imenik

djece, Ljetopis djecjeg vrtica, Godisnji plan i program odgojno-obrazovnog rada,
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Godisnje izvjesce o ostvarivanju odgojno-obrazovnog rada, Dosje djeteta s posebnim

potrebama, Program stru¢nog usavrsavanja i Knjiga zapisnika (NN, broj 83/1).

Navedenim oblicima dokumentacije prikupljaju se relevantne informacije o djeci,
roditeljima, zajednici i Sirem kontekstu na temelju kojih se razvija vlastito
razumijevanje djece i onoga §to im je potrebno, a samim procesom prikupljanja

informacija ujedno zapocinje planiranje i gradnja kurikuluma (Vidaci¢ Maras, 2015).
4.2. Planiranje

Osim putem sluzbene dokumentacije, odgajatelj informacije o djeci prima na nacin da
ih svakodnevno promatra, ulazi u komunikaciju i interakciju. Promatranjem i
interakcijama s djecom stvara se uvid u njihovo znanje i razumijevanje na temelju cega
se planira daljnje podupiranje kognitivnog, emocionalnog, tjelesnog i socijalnog

razvoja (Brenneman, 2011).

lako ne postoji unaprijed odredeni nacin kvalitetnog planiranja ranog i predskolskog
odgoja 1 obrazovanja, autorice Digby i Earle (2014) isti¢u principe kojima se valja
voditi pri procesu planiranja. Prije svega, planiranje treba zapoceti uzimajuéi u obzir
kontekst i uvjete koji su pruzeni djetetu (Edwards, 2001, prema Digby i Earle, 2014).
Sli¢no navodi Nacionalni kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014),
gdje stoji da se planiraju kontekstualni uvjeti za odrzavanje odgojno-obrazovnih
aktivnosti i stjecanje iskustava. Opravdanost toga proizlazi iz suvremenih istrazivanja
koja pokazuju da razvoj nije nesto $to je djetetu urodeno ve¢ se dogada sudjelovanjem
u zivljenju unutar zajednice (McLachlan, 2010, prema Slunjski 2015). Perspektivu i
odgojno-obrazovni potencijal odreduje kvaliteta organizacijskog konteksta, stoga se
moze zakljuciti da kontekst u velikoj mjeri odreduje kvalitetu istrazivackih aktivnosti,

ali i cjelokupnog zivljenja djeteta u vrti¢u (Slunjski, 2015).

Mijenjanje i unaprjedivanje prakse, a samim time planiranje i izgradnja kurikuluma
zahtijevaju istrazivacki pristup od strane odgajatelja (Vidaci¢ Maras, 2015). Odgajatel]
koji zna slusati, ¢uti i razumyjeti dijete postavlja otvorena pitanja, ne donosi preuranjene
zakljucke ve¢ je otvoren za rizike, istrazuje 1 ne opterecuje se unaprijed odredenim

cey e

Clanova institucije jer vrti¢ je zivi organizam i funkcionira onoliko dobro koliko i svi
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njegovi dijelovi (Rinaldi, 2006, prema Slunjski, 2015). S obzirom na takvo
funkcioniranje, ali i samu istrazivacku prirodu djeteta, dogadanja nije moguce u
potpunosti planirati niti predvidati. Kvalitetan odgojno-obrazovni proces oblikuje se
prema potrebama i interesima djece (Slunjski, 2015), a temelji se na komunikaciji i
suradnji odgajatelja i drugih stru¢nih djelatnika vrti¢a (Nacionalni kurikulum za rani i

predskolski odgoj i obrazovanje, 2014).

Odgajatelj prilikom planiranja odgojno-obrazovnog procesa treba biti upoznat s
predznanjem djece, njihovim vjeStinama i1 moguénostima (Brenneman, 2011).
Nadalje, vazno je imati na umu razli€it potencijal svakog djeteta te Cinjenicu da ne
stjeCu sva djeca znanja jednakim redoslijedom niti jednakom brzinom (Slunjski,
2015). Stoga je vazno vidjeti i ¢uti svako pojedino dijete, imati povjerenja u njega i
postupati s njime kao s razboritom osobom. Povjerenje u sposobnosti djece
podrazumijeva i poticanje samoiniciranih, slobodnih aktivnosti. Slobodna igra ima
veliku prednost nad vodenim aktivnostima, fleksibilnija je, odnosno pruza vise
moguénosti za ucenje (McDonald, 2018). Zbog toga nije potrebno planirati $to djeca
trebaju Ciniti. Primjerenije je promisljati §to djeca mogu, odnosno primjerenije je
planirati uvjete za u€enje djece, a ne precizan tijek aktivnosti (Slunjski, 2012).
Temeljem toga planira se, priprema i nudi materijal za koriStenje, a ucenje djeteta

ovisiti ¢e upravo o tome $to je 1 kako ponudeno (Miljak, 2009).
4.2.1. Planiranje istrazivacko-spoznajnih aktivnosti

Kao i za sve ostale, planiranje za istrazivacko-spoznajne aktivnosti treba biti
fleksibilno, uvazavajuéi prirodu ucenja djeteta. Kako bi mogli ispitati vlastite ideje i
naume djeci treba biti omogucena sloboda izbora, $to je ujedno i jedno od glavnih
obiljezja takvih aktivnosti. Nadalje, istrazivacko spoznajne aktivnosti baziraju se na
prakticnom ucenju i uéenju iskustvom, o€ituju se u izrazavanju ideja, propitivanju
itd.(Digby i Earle, 2014). Kako bi ovakav na¢in u¢enja bio potaknut, odgajatelj planira
okruzenje koje potice znatizelju, razvija samopouzdanje djece, omogucava vrijeme za
iskustva, igru, ali i vrijeme za razmiSljanje (Harrington, 1990, prema Digby i Earle,
2014).
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Pri planiranju istraziva¢ko-spoznajnih aktivnosti vazno je staviti naglasak na poticanje
intrizi¢ne motivacije za ucenje i otkrivanje svijeta oko sebe te na razumijevanje
temeljnih principa iz podru¢ja znanosti. Planiranje moze zapoceti odredivanjem
podrucja istrazivanja koje je preuzeto iz konteksta koji je djeci zanimljiv i poznat ili
postavljanjem istrazivaCkog pitanja ili problema koje ¢e potaknuti znatizelju i
aktivnost djece, a tek onda odrediti §to Zele istrazivati. Takoder, u procesu planiranja
je vazno promisliti o prikladnosti iskustava koje aktivnost pruza te napraviti dobar
omjer aktivnosti koje vodi odgajatelj i onih koje autonomno iniciraju djeca (Millar,
2010, prema Digby i Earle, 2014). Planiranje ovih dviju vrsta aktivnosti razlikuje se u
tome §to je za samoinicijativne aktivnosti djece klju¢no pomno isplanirano okruZenje,
a za aktivnosti koje vodi odgajatelj je, uz okruZenje, potrebna priprema samog
odgajatelja. Nerijetko, u planiranju sukladno interesima djece, odgajatelj treba utrositi
dodatno vrijeme za ucenje o konkretnoj tematici podru¢ja koja im je trenutno
zanimljiva (Brenneman, 2011). Osim toga, vodenju aktivnosti prethodi planiranje
onoga §to Ciniti 1 Sto re¢i prilikom interakcije s djecom u aktivnostima, a temelji se na
razumijevanju djece ste¢enom u prethodnim promatranjima i interakcijama (Digby i
Earle, 2014).

lako je planiranje potrebno, striktno planiranje procesa odgoja i obrazovanja nije
primjereno ni pozeljno. Vrijeme u kojem zivimo promjenjivo je i nepredvidivo zbog
cega je potrebno pripremati djecu za uspjesno snalazenje u sadasnjosti i buduénosti.
To se ostvaruje tako da se dijete shvaca kao jedinstven i autonoman subjekt, sposoban
da donosi vlastite odluke. U istrazivacko spoznajnim aktivnostima odgajatelj uvazava
inicijativu djece, spreman je odstupiti od plana i poticati djecu na organiziranje

vlastitih aktivnosti i procesa ucenja (Slunjski, 2015).

Unatoc teznji S§to suvremenijem nacinu rada, planiranje je tesko izbjec¢i. Posljedica je
to tradicionalnog vjerovanja u besprijekornu snagu planiranih utjecaja koja odgajatelju
pojednostavljuje organizaciju procesa odgoja i obrazovanja. Planiranje i ostvarivanje
im, na poznat nacin, daje osjecaj sigurnosti koje se teSko naknadno odreé¢i. Vazan
korak za svakog odgajatelja je prihvatiti dogadaje Cije utjecaje nije moguce cjelovito
predvidati. U oblikovanju kurikuluma potrebno je stoga planirati moguénosti za
aktivnosti, a ne same aktivnosti (Slunjski, 2015). Time se stvara otvoreni kurikulum
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koji daje okvirne upute i u kojem je istaknuta spontanost, kreativnost i inicijativa
subjekata odgoja i obrazovanja, a neplaniranost je sasvim prihvatljiva (Previsi¢,
2007).Podlogu za planiranje daljnjih situacija, materijala i sredstava koji ¢e se ponuditi
djeci i potaknuti ih na istrazivanje predstavlja dokumentacija (Dahlberg, 2012, prema
Vuyjici¢, 2016).

4.3. Dokumentiranje

Dokumentiranje je proces kontinuiranog prikupljanja dokumentacije (Nacionalni
kurikulum za rani i predSkolski odgoj i obrazovanje, 2014). Postoji mnogo namjena i
oblika dokumentiranja aktivnosti djece (Slunjski, 2012). Prije svega proces
dokumentiranja vodi ka izgradnji slike o djetetu, boljem razumijevanju djeteta i
koje dokumentacija omogucuje, odgajateljima olaksava osiguranje kvalitetne podrske,
odnosno daje podlogu za osmisljavanje primjerenih intervencija (Slunjski, 2012).
Zbog toga neki autori dokumentaciju nazivaju ,,prozorom u svijet ucenja djece*
(Harris-Helm i sur., 2007, prema Slunjski, 2012: 82). Dokumentacija dakle pruza uvid
u djecje uenje i1 oblikovanje primjerenih intervencija koje tom ucenju pogoduju

(Slunjski, 2012).
4.3.1. Oblici dokumentacije

Osim alata za promatranje, dokumentiranje omogucuje sustavno pracenje 1 biljezenje
interesa i razvojnog napretka svakog djeteta (Harris-Helm i sur., 2007, prema Slunjski,
2012). Rezultat procesa dokumentiranja je dokumentacija. Ona podrazumijeva
prikupljena svjedo¢anstva o procesima koji se odvijaju u vrticu, a koja se kasnije mogu
proucavati i analizirati (Slunjski, 2020). Kako bi se o djetetu stvorila $to cjelovitija
slika pozeljno je koristiti razlicite oblike dokumentacije. Prema Nacionalnom
kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje (2014) ti oblici su: individualni
portfolio, uratci djece, samorefleksije djece, narativni oblici i opservacije postignuca

djece.

Individualni portfolio razlikuje se od ostalih oblika pracenja jer ne ukljucuje
»testiranje djece 1 njihovih sposobnosti. Jedinstven je za svako dijete 1 predstavlja

svojevrsnu kolekciju pedagoske dokumentacije koja moze Kkoristiti za pracenje i
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podrsku procesa ucenja djece. Podrazumijeva sustavni proces pra¢enja razvoja i u¢enja
svakog djeteta te je cjelovit, odnosno prati se naCin djetetova rjeSavanja problema,
nacin iznoSenja pretpostavki, kreativno razmisljanje i nacin na koji koriti 1 razvija
svoje kompetencije. Sistematiziranje portfolia moguée je izvrSiti na razliite nacine.
Moguce je razvrstati prema tome odnose li se na aktivnosti koje su zavrsile ili one koje
joS uvijek traju, zatim prema razli¢itim podruc¢jima u€enja djeteta, prema koncepciji
viSestrukih inteligencija koju iznosi Gardner (2005) itd. Sustavna izrada portfolia
omoguc¢ava uvid u evoluciju kompetencija djece jer pruza bogatu dokumentaciju
njihovih iskustava tijekom cijele godine (Slunjski, 2012). Takoder, predstavlja logicku
podrsku aktivhom i angaziranom ucenju i potice medusobno razumijevanje djece
narocito ako ih se potice da iznose ideje i vlastita razumijevanja drugima. Portfolio
time postaje okidac za produktivnu raspravu djece, a slicno se moze postici i s drugim

oblicima dokumentacije, primjerice fotografijama i videozapisima (Slunjski, 2020).

Djecji uratci, bilo individualni ili zajedni¢ki, ¢esto prikazuju interese djece, njihov
proces ucenja, a ujedno su jedan od najces¢ih oblika dokumentacije u vrticu.
Predstavljaju neizostavnu sastavnicu refleksija odgajatelja o kvaliteti odgojno-
obrazovnog procesa. Omogucavaju odgajateljima razmjenu uvida o procesu ucenja
djece, njihovih kompetencija i vjestina (Slunjski, 2020). Slike i crtezi, kao specifi¢ni
oblici djecjeg izrazavanja vrlo su korisni jer pravilnom interpretacijom odgajatelj iz
njih moze iscitati nac¢in na koji dijete razumije problem i kako vidi moguénosti
rjeSavanja istog. Uz slike i crteZe, vazne elemente procesa dokumentiranja ¢ine i
pisani djecji uratci, verbalni izri¢aji djece, djecje konstrukcije, makete 1 sl. (Slunjski,
2012).

Dokumentiranjem procesa ucenja odgajatelj porucuje djeci da su njihovi radovi
vrijedni i da ih cijeni. Osim odgajatelju, dokumentiranje i dokumentacija korisni su i
djeci. Ukljucivanje djece u proces dokumentiranja pomaze im razumjeti njihove snage
i interese, a uz to razvija se moguénost artikuliranja vlastitog procesa uéenja (Slunjski,
2020). Izlaganje dokumentacije na vidljivo mjesto predstavlja vizualizaciju misljenja
djece, Sto omogucava da se u svakom trenutku vratite, ponovno pogledaju

dokumentirano te revidiraju svoje ideje i tako dodu do novih zakljucaka. Uz to,
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izlaganje dokumentacije omogucava djeci da vide kako drugi razmisljaju i uce, ali da

uce od drugih (Slunjski, 2012).

Prikupljeni radovi mogu se prikazati i roditeljima. Na taj nacin djeca dijele svoja
iskustva, dobivaju nove ideje, a roditelji se osje¢aju dobrodoslo kada vide prikaze
dogadanja iz skupine (Kroeger i Cardy, 2006). Roditelji mogu bolje razumjeti razlicite
segmente procesa odgoja i obrazovanja i procijeniti trenutno znanje i razumijevanje
svog djeteta §to doprinosi jacanju roditeljskih kompetencija. Istovremeno, spoznaje
koje dobiva putem dokumentacije utjeCu na revidiranje trenutnih koncepcija koje
imaju o djeci, ucenju djece i kvaliteti vrtia u cjelini (Slunjski, 2020). Takoder,
predstavlja put za razmjenu iskustava i informacija odgajatelja i roditelja zbog ¢ega je
temelj za izgradnju partnerstva s roditeljima tj. skrbnicima djece (Nacionalni
kurikulum za rani i predskolski odgoj i obrazovanje, 2014). Partnerstvo za roditelje
znaci transformaciju u kojoj oni, od korisnika usluge vrti¢a, postaju zainteresirani
suradnici i preuzimaju ulogu aktivnog partnera u procesu sukonstrukcije kurikuluma
(Slunjski, 2020).

Osim za roditelje, autor Pettersson (2014) naglasava moguénost dokumentacije koja
odgojno-obrazovni proces vidljivim za drustvo, odnosno Siru javnost. Na taj nacin
razvija se svijest o svakodnevici Zivota djece u vrti¢u, razumijevanje djece i djetinjstva
| otvara mogucénost dijeljenja iskustva $to moze biti temelj implementacije obrazovnih
politika (Dahlberg, Moss i Pence, 2007, prema Slunjski, 2020).

4.3.2. Namjene dokumentacije

Namjena je, kao i oblika dokumentacije izuzetno mnogo te ih razliciti autori razli¢ito
definiraju i klasificiraju. Autorica Slunjski izdvaja dvije kategorije namjene
dokumentacije. U prvoj se pedagoska dokumentacija koristi kao sredstvo evaluacije
unaprijed zadanih ciljeva odgojno obrazovnog procesa, a u drugoj kao sredstvo
njegova razvoja. Ovakva suprotna shvacanja proizlaze iz razli¢itih teorijskih
perspektiva, a temeljna razlika je namjera postizanja boljeg razumijevanja procesa
ucenja djece i odraslih te posljedi¢no unaprjedenje procesa odgoja i obrazovanja i

kurikuluma vrti¢a (Slunjski, 2020).
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Harris-Helm i suradnici (2007) navode Cetiri svrhe, odnosno namjene dokumentiranja.
Prva je razvoj kurikuluma, a odnosi se na odgojno-obrazovne intervencije koje
poduzima odgajatelj kako bi unaprijedio kurikulum. Dokumentacija pritom pomaze u
promisljanju novih materijala i izvora ucenja djece. Prikuplja se kontinuirano i
podrazumijeva neposrednu refleksiju. Za ovu svrhu najcéesce se prikupljaju radovi
djece, opservacije, transkripti razgovora, biljeske i audiovizualni zapisi, a od nje
najvecéu korist ima profesionalna zajednica uéenja, suradnici i roditelji. Zatim slijedi
namjena dokumentacije za procjenu postignuca i kompetencija djece. U okviru toga,
dokumentacija daje uvid u znanje i kompetencije svakog pojedinog djeteta. Za tu svrhu
mogu se Kkoristiti radovi djece prikupljeni u razvojnom portfoliu, opservacije, foto i
videozapisi. Ova dokumentacija posebno je korisna za roditelje, ali i za profesionalno
osoblje vrti¢a. Sljedeca svrha dokumentacije je profesionalno ucenje. Dokumentacija
odgajatelju omogucuje uvide u proces ucenja i poucavanja te predstavlja podlogu za
profesionalni razvoj do kojeg dolazi i prikupljanjem, ali i refleksijama koje se
poduzimaju naknadno. ,, Odgajatelji koji iskustva i aktivnosti djece na razlicite nacine
dokumentiranju mogu biti sigurniji i u vrijednost svojeg poucavanja“ (Petterson,
2014, prema Slunjski, 2020: 12). I ¢etvrta namjena dokumentacije prema ovom autoru
je komunikacija s drugima. Od dokumentacije imaju korist roditelji, ali i svi ostali
¢lanovi profesionalne zajednice. Ukljucuje komunikaciju s drugima o tijeku i kvaliteti
odgojno-obrazovnog procesa s ciljem njegovog unaprjedenja (Harris-Helm i sur.,
2007. prema Slunjski, 2012).

Vrijednost dokumentacije se, nedvojbeno isti¢e u procesu razvoja i ucenja djece.
Autorica Rintakorpi (2016) istice kako pedagoska dokumentacija odgajatelju
omogucava vecu fokusiranost na djecu, a time i na poboljSanje kvalitete njegovog
odgojno-obrazovnog rada (Slunjski, 2020). Navedeno se potvrduje i u Reggio
pedagogiji gdje dokumentiranje vodi izgradnji slike o djetetu kao kompetentnom,
kreativnom 1 aktivnom bi¢u 1 tako razvija ,,pedagogiju sluSanja®. Ona doprinosi
otvorenosti i osjetljivosti svih sudionika medusobno te uspostavi kvalitetnijih odnosa
snazan alat za bolje upoznavanje djeteta, njegovih potreba, interesa, mogucénosti 1

nacina razmisljanja (Slunjski, 2020).
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4.3.3. Dokumentacija u funkciji razvoja odgojno obrazovnog procesa

Autorica Slunjski (2020) medu brojnim namjenama dokumentacije posebno naglasava
njezinu ulogu u razvoju kurikuluma, a paralelno s time i razvoju, odnosno poboljSanju
cjelokupne kvalitete odgojno-obrazovnog procesa. ,, Dokumentiranje odgojno-
obrazovnog procesa obuhvacéa cjelokupni kontekst Zivljenja djece i odraslih u
instituciji ranog i predskolskog odgoja. “ (Vuji¢i¢, Miketek, 2014:1). 1z toga proizlazi
¢injenica da je dokumentacija sredstvo mijenjanja i unaprjedivanja odgojno-obrazovne
moze doprinositi razvoju samo ako je pravilno 1 smisleno koristena od strane subjekata

odgojno-obrazovnog procesa.

Vazno je istaci da fotografije, videozapisi, crtezi i ostali artefekti nisu dokumentacija
sami po sebi vec to postaju tek kada im se pridruze promisljanja i refleksije odgajatelja,
stru¢nih suradnika i ostalih subjekata odgojno-obrazovnog procesa. Tada to postaje
pedagoska dokumentacija koja ima za cilj razvoj odgojno-obrazovnog procesa,
odnosno pedagoske prakse, a samim time 1 teorije (Slunjski, 2020). Drugim rijecima,
dokumentacija odgojno obrazovni rad ¢ini vidljivim, postaje subjekt dijaloga,
interpretacije i transformacije (Dahlberg, Moss i Pence, 2007, prema Hostyn i sur.,
2018). Autor Ferraris (2014) takoder istice kako snaga postojecih dokumenata ovisi o
njihovom koristenju u praksi (Slunjski, 2020). Zbog toga je dokumentiranje jedno od
pozornost posvecuje osposobljavanju odgajatelja za isto (Slunjski, 2012). Pogresno
shvac¢anje dokumentacije moze dovesti do nagomilavanja razli¢itih artefekata koji
nemaju daljnju svrhu, odnosno nece biti upotrijebljeni za daljnju analizu (Rintarkorpi

i sur., 2014, prema Slunjski, 2020).

Dokumentacija kao sredstvo refleksije odgojno-obrazovne prakse omogucuje
interpretaciju procesa ucenja djece 1 analizu intervencija odgajatelja. Rasprave dvoje
ili viSe odgajatelja imaju mnogo veci potencijal razumijevanja aktivnosti u odnosu na
samostalne pokusaje interpretacije. Rasprave poticu subjekte na dijalog, iziskuju
suoCavanje s razli¢itim idejama, njihovo preispitivanje, ali i bolje razumijevanje

(Slunjski, 2020). Istovremeno se produbljuje svijest o razvojnim obiljezZjima svakog
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djeteta C¢ime se olakSava odabir primjerenih intervencija (ur: Muraja, 2012).
Primjerenim intervencijama odgajatelji provociraju intelektualni rast djece Kkoji,
razli¢itim sredstvima dokumentiraju i vracaju prikupljenu dokumentaciju natrag
drugim odgajateljima prakti¢arima, nakon Cega zajednicki stvaraju nove projekcije
(Blythe i sur., 1999; Edwards, 1998. prema Vuji¢i¢ i sur., 2016). U refleksijama se
mogu koristiti razli¢iti oblici dokumentacije, no oni digitalni, odnosno foto i video
zapisi smatraju se najpogodnijima za detaljan prikaz zivota i rada u vrti¢u (Rintakorpi,
2016). Takoder, snimljene aktivnosti otvaraju mogucénosti za raspravu, razmisljanja,
stvaranje znacenja i smisla (Slunjski, 2020). Za analizu i interpretaciju fotografija i

videozapisa odgajateljima mogu pomoc¢i sljedeca pitanja:

e, Sto djeca na snimku rade i sto to za njih znaci?

o Kako razmisljaju ili rjeSavaju problem kojim se bave?

o O cemu i kako medusobno razgovaraju?

e Koja znanja i kompetencije djeca iskazuju na snimku?

e Sto mi ovaj snimak govori o cjelokupnom okruzenju (ustanove, sobe i sl.) u
kojoj se aktivnost djece odvija? Kako to okruzenje utjece na kvalitetu snimljene
aktivnosti?

o Sto mi ovaj snimak govori o kvaliteti mojih intervencija? Jesam li se ukljucivao
u aktivnost, ako da, koliko i kako?

e Govori li mi ovaj snimak nesto o tome kako percipiram djecu, kakva od njih
imam ocekivanja? *“ (Slunjski, 2012: 86).

Ovakvo zajednicko, tj. skupno ucenje vremenom dovodi do stvaranja kolektivnog
znanja i zajednica koje imaju za cilj stvoriti javno razumijevanje ideja i pojava
(Harvard Project Zero, 2003, prema Vuji¢i¢ 1 sur., 2016). Pritom je, u refleksiji na
praksu, kljucno povezivanje sa teorijom i znanjem. Tada to predstavlja akciju ,, koja je

obojana teorijom i podrzana sustavom vrijednosti ukljucenih subjekata‘ (Pesi¢ 1 sur.,

cey e

cey e

korak u stvaranju zajednice koja uci (Vujici¢ 1 sur., 2016). Fullan (2005) istic¢e kako se

tada zajednica mijenja u praksi, a ne samo na papiru. To takoder znaci da se mijenja
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cjelokupni kontekst, odnosno kvaliteta ustanove u kojoj se djeca nalaze, a taj proces,

cey e

Moze se zakljuciti da dokumentiranje, refleksija i pedagoska istrazivanja omogucavaju
., Stvaranje i poticanje razvoja ucecih zajednica u kojima sudjeluju ljudi s dubokim
osjecajem zajednicke posvecenosti (ucenju, unapredivanju, razvoju), a ta ih
posvecenost zatim podrzava u njihovim nastojanjima u stvaranju jedne kulture vrtica

u skladu s djecjom (ljudskom) prirodom** (Vujici¢, 2012: 6).

4.3.4. Dokumentiranje istrazivacko spoznajnih aktivnosti

S obzirom na to da djeca svijetu oko sebe pristupaju poput znanstvenika, istraZivacko
spoznajne aktivnosti i njihovo dokumentiranje vazan su aspekt odgojno-obrazovnog
procesa u vrticu. U istrazivacko ucenje djece ukljuceno je nekoliko faza istrazivackog
procesa. Sve zapocinje od postavljanja istrazivackog pitanja. Zatim slijedi postavljanje
hipoteza, eksperimentiranje, analiza rezultata, donoSenje zaklju¢aka i revidiranje
pocetnih teorija (Risti¢ Dedi¢, 2013). Svaku od tih faza odgajatelj moze dokumentirati
fotografiranjem, snimanjem, a umjesto njega to mogu uciniti i djeca. Osim toga, djeca
mogu razli¢itim artefektima prikazati proces ucenja, svoje teorije ili predvidanja. 1z tih
ekspresija moze se iSCitati nacin na koji dijete razumije problem, kao propituje i

revidira svoju ideju, narocito ako se usporedi s prethodnim (Slunjski, 2012).

Istrazivacke aktivnosti vrijedna su podloga ucenja djece, zbog Cega ih je potrebno
pomno promatrati i kontinuirano istrazivati za Sto preciznije shvac¢anje onoga Sto djeca
rade i kako razmisljaju. S obzirom na to da djeca od najranije dobi pokazuju interes za
teme na podrucju prirodoslovlja i matematike potrebno je osigurati prilike za razvoj
znanja 1 razumijevanja, istrazivanje 1 otkrivanje, od samog pocetka njihovog
institucijskog odgoja i obrazovanja (Slunjski, 2015). Prvi korak u oblikovanju situacija
za ucenje istrazivanje 1 otkrivanje €ini razumijevanje djece do kojeg odgajatelj dolazi
dokumentiranjem odgojno-obrazovnog procesa. Dokumentacija pruza uvid u trenutne
interese i potrebe djece na temelju ¢ega odgajatelj oblikuje okruzenje (Slunjski, 2012).
Pri oblikovanju istrazivatko spoznajnog centra i planiranju aktivnosti vazno je

preispitati imaju li ponudeni materijali i aktivnosti svrhu i smisao (McDonald, 2018).
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Nadalje, kako bi djeca bila potaknuta na koristenje ponudenog materijala, prethodno
trebaju s njime biti upoznata i razumjeti pravilan nac¢in upotrebe. Pomno promisljeni
materijali istrazivaCko spoznajnog centra razvijaju matematicko misljenje i pruzaju
moguénosti da djeca koriste matematiku kao alat za definiranje i opisivanje svijeta oko
sebe. To je vazan aspekt jer matematika je dio svih znanstvenih iskustava, vazan aspekt

razvoja misljenja djece i temelj istrazivackih aktivnosti (Gelman i sur., 2008).

IstrazivaCko-spoznajne aktivnosti obiluju procesima otkrivanja, eksperimentiranja,
rjeSavanja problema i sl. (Sagud, 2015). Najéesce ih zapocinje odgajatelj, a potom
inicijativu preuzimaju djeca. Primjerice, pri istrazivanju koncepta pluta/tone odgajatelj
¢e upoznati djecu sa ¢injenicom da plutanje ne ovisi o veli¢ini ve¢ o obliku 1 gustoci.
Nakon demonstracije, djeca mogu samostalno istrazivati, a odgajatelj promatrati i
dokumentirati proces (McDonald, 2018). Dokumentiranje istrazivacko-spoznajnih
aktivnosti odgajatelju pruza uvid u razmisljanje djece u tim procesima, U interese i
trenutne teorije o problemu i fenomenu koji ih zanima. Interpretacijom prikupljene
dokumentacije odgajatelj spoznaje kako na najprimjereniji nacin postavljati pitanja
djeci, pomo¢i im pri formuliranju vlastitih teorija i pri stvaranju razumijevanja
sloZzenih fenomena (Kroeger i Cardy, 2006). Pritom je narocito vazno pratiti cijeli
proces, a ne samo krajnji rezultat. Tada se radi o ,,procesnom® i ,razvojnom
dokumentiranju, a moze se posti¢i videozapisom, nizom fotografija te nizom
dvodimenzionalnih ekspresija djece (Slunjski, 2020). Kao jedan od specifi¢nih oblika
dokumentacije za istraZivacko-spoznajne aktivnosti djece moze se izdvojiti dnevnik.
Bas kao i pravim znanstvenicima, dnevnik djeci sluzi za biljezenje ideja 1 informacija
koje Zele zapamtiti ili podijeliti s drugima. Kod koriStenja ovakvog oblika
dokumentacije odgajatelj poti¢e djecu da dnevnik koriste za aktivnosti istrazivanja i
eksperimentiranja i pritom realno prikazu specifi¢nu informaciju o eksperimentu ili
dogadaju. Primjerice, u dnevniku nije zadatak nacrtati jabuku ve¢ prikazati upravo
jabuku i1z provedenog eksperimenta. Time se paZnja usmjerava na stvarne objekte 1
interpretaciju zapazenog procesa. Vazno je naglasiti da provodenje dnevnika nije samo
po sebi cilj. Klju¢no je naknadno ohrabrivati djecu na medusobnu diskusiju, omoguéiti

im objaSnjavanje onoga §to su zabiljezili. Djeca tako shvacaju poveznicu izmedu
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govorenog i pisanog jezika, a istovremeno, odgajatelj dobiva uvid u njihove ideje i

razumijevanja (Gelman i sur., 2008).

Nadalje, dokumentacija predstavlja sredstvo kojim odgajatelj poti¢e razvoj
metakognitivnih sposobnosti kod djece (Vuji¢i¢ i sur., 2016). Razumijevanje na meta
razini klju¢no je za upotrebu valjanih strategija eksperimentiranja i zaklju¢ivanja, koje
¢ine neizostavan dio istrazivacko-spoznajnih aktivnosti (Risti¢ Dedi¢, 2013). S
razvojem metakognicije povezano je i upravljanje vlastitim procesom ucenja, koje je
u suvremenom pristupu pozeljno i kojem se tezi. Ono ukljucuje aktivno sudjelovanje
u aktivnostima i odlucivanje u njihovom odabiru i oblikovanju. Autorica Slunjski
(2020) istice da participaciju djece dodatno potice koriStenje dokumentacije jer ona
predstavlja alat za stvaranje demokrati¢ne prakse. S druge strane postoje dileme oko
toga trebaju li 1 u kojoj mjeri djeca sudjelovati u kreiranju pedagoske dokumentacije
(Slunjski, 2020).

4.3.5. Participacija djece u procesu dokumentiranja

Dokumentiranje je put koji vodi do povezivanja djece i odgajatelja. Da bi
dokumentacija bila kvalitetna i emancipiraju¢a treba biti otvorena za razliCite
perspektive (Bath, 2012). Uzimajuc¢i u obzir perspektivu djece, koja su srediste
odgojno-obrazovnog procesa odgajatelj dobiva neposredne i klju¢ne informacije koje
mu pomazu u razumijevanju djece, njihovih ideja i zamisli (Slunjski, 2012). Zbog toga
je za obogacivanje dokumentacije i nadogradnju procesa dokumentiranja klju¢no

ukljucivanje djece U sam proces.

Dokumentacija pritom ima ulogu u Sirenju 1 produbljivanju dje¢jeg ucenja, sluzi za
biljezenje razmisljanja djece, poticanje njihovih rasprava 1 kao podsjetnik na
prethodno nauceno (Slunjski, 2020). No, kada se govori o istrazivanju i u¢enju djece
predskolske dobi, ne misli se isklju¢ivo na kognitivni aspekt ve¢ na aktivnosti koje
angaziraju sva osjetila 1 poticu razliCite vjeStine i sposobnosti (Miljak, 2009).
Istrazivati se moze svim osjetilima. Autori Gelman i sur. opisuju pokus u kojem su
djeca promatrala jabuku, a nakon toga iznosila svoja zapazanja. Neka od zapazanja
djece glasila su: ,,Crvena je! “, ,, Mirise slatko. “, ,, Hladna je *, a pri promatranju djece

zapazeno je da su neka djeca jabuku priblizila uhu kako bi mogla ¢uti proizvodi li zvuk
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(Gelman i sur., 2008). Mo¢no orude za kvalitetno oblikovanje raznolikih i poticajnih

situacija ucenja predstavlja dokumentacija (Slunjski, 2012).

Pruzanjem moguénosti djetetu da samostalno fotografira, snima ili na neki drugi nacin
biljezi aktivnosti, u kombinaciji s razgovorom s djecom o tome S§to je dokumentirano,
odgajatelj se upoznaje s djecjim nacinom razmisljanja i videnja svijeta oko sebe. ,,No
Najvisi i najvredniji stupanj njihove ukljucenosti u proces dokumentiranja je upravo
kada dokumentaciju, smjestenu u njihovom okruzZenju, u razini njihovih ociju, a cesto
i na odgajateljevom prijenosnom racunalu, imaju priliku i potrebu zajednicki
prokomentirati, prisjetiti se svojih aktivnosti, detalja, razmijeniti sjecanja, podsjetiti
se na prijasnje nacine videnja i razmisljanja te u tom poticajnom i socijalnom
kontekstu uhvatiti nove ideje, nadograditi aktivnosti u tijeku i dr.” (Slunjski,
2020:132). Takve situacije znacajne su za odgajatelja jer omogucavaju uvid u
perspektivu djece, koja u demokrati¢nom, suvremenom odgojno-obrazovnom procesu,
zauzima vrlo vazno mjesto. Uzimajuci u obzir perspektivu djece, koja su srediste
odgojno-obrazovnog procesa, odgajatelj dobiva neposredne i kljuéne informacije koje
mu pomazu u razumijevanju njihovih ideja i zamisli, trenutnih znanja, pitanja i dilema
(Slunjski, 2012). Odgajateljevo razumijevanje djece i moguénosti utjecaja djece na
okruzenje medusobno su povezani koncepti (Emilson, 2007, prema Slunjski, 2020).
Drugim rije¢ima, $to je viSe odgajatelj osjetljiv i1 zainteresiran za dijete i njegove
perspektive veca je Sansa za razumijevanje djeteta, a posljedi¢no, veca je Sansa da se
djeci omogu¢i sudjelovanje i utjecaj na oblikovanje odgojno-obrazovnog procesa
(Slunjski, 2020). Osim $to obogac¢uju razumijevanje odraslih, svojim sudjelovanjem u
procesu dokumentiranja djeca stjeCu nove vjeStine i1 produbljuju razumijevanje
vlastitog u¢enja. Ukljucivanjem u dokumentiranje, odnosno planiranjem i refleksijama
vlastitih aktivnosti djeca razvijaju sposobnosti predvidanja, analize i samoregulacije,

ali i odgovornost za sebe i svoje odabire (Bath, 2012).

Neupitno je, dakle, da je sudjelovanje djece u kreiranju dokumentacije pozeljno i
potrebno. Na zalost, u praksi ovo nije tako Cesta pojava, razlog tomu je, objasnjava
Pettersson (2014), neravnomjerna raspodjela mo¢i 1 dominacija odrasle osobe —
odgajatelja nad djecom. To je posljedica tradicionalnosti kojoj su brojne ustanove i
danas sklone, a koja ozbiljno ugrozava i onemogucuje prilike participacije djece u
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stvaranju dokumentacije. Vazno je naglasiti da aktivno sudjelovanje i suodlucivanje u
Kreiranju dokumentacije nisu samo za svrhu ostvarenja participacijskih prava djeteta

nego zato $to je sudjelovanje djeteta neizostavni ¢imbenik u oblikovanju kurikuluma
(Slunjski, 2020).

Carr (2005) istice znacajnu ulogu djece za dodatnu interpretaciju dokumentiranog
procesa ucenja, ¢ak i kada dokumentaciju nisu kreirala djeca ve¢ odgajatelji (Bath,
2012). Uz dokumentaciju djece i njihovo sudjelovanje u dokumentiranju zajednicke
refleksije s odgajateljima takoder ¢ine vrijedan aspekt procesa odgoja i obrazovanja.
U Reggio pristupu, poznatom po vrlo razvijenoj predskolskoj praksi, takva suradnja
¢ini temeljno operativno nacelo, a oc€ituje se u zajednickom vodenju odgojno-
obrazovnog procesa u kojem sudjeluju odrasli i djeca. Ona ukljucuje osjecaj
zajedniStva 1 reciprociteta te omogucéava naizmjenicno preuzimanje vodenja procesa
odgoja i obrazovanja. Djeca i odrasli koordiniraju svoje aktivnosti i restrukturiraju
razmis$ljanja u reciprocnom odnosu s drugima. Takva praksa rezultat je sustavnog
zajedniCkog ucenja svih subjekata procesa, a temelji se na kontinuiranom koristenju
pedagoske dokumentacije (Slunjski, 2020). Pedagogija koja djecu shvaca kao mislioce
prisutna je i u drugim suvremenim dje¢jim vrti¢ima, ukljuujuéi i Republiku Hrvatsku.
U njoj se ucenje definira kao razvoj intersubjektivne razmjene, odnosno djeca i odrasli
sudjeluju u aktivnostima kolaborativnog ucenja tj. razvija se ucenje u kojemu su djeca
I odrasli partneri, a ne protivnici (Rogoff, 2008, prema Slunjski, 2020). Pritom dijete
preuzima ulogu kritickog suistrazivaca i u dijalogu s odgajateljem postaje sukreator

procesa odgoja i obrazovanja i sukontruktor kurikuluma (Slunjski, 2020).

Moze se zakljuéiti da dokumentacija i zajednicka refleksija na istu sluzi djeci za
istrazivanje vlastitih procesa ucenja, pokazuje nacin na koji djeca transformiraju svoje
razumijevanje, ali 1 kako doprinose razumijevanju druge djece. Takoder,
dokumentacija omogucéava djeci upoznavanje vlastitih kognitivnih strategija i
kapaciteta ucenja, kao i daljnjih tema koje ih zanimaju. Na taj nacin djeca kriticki
propituju prethodno izradene koncepte 1 na tim osnovama stvaraju nove (Slunjski,
2020). Uz to, dokumentacija razli¢itih oblika predstavlja jedinstven izvor informacija
o0 kojima odgajatelji i djeca mogu razgovarati i interpretirati ih i temeljem toga razvijati
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kurikulum, a Dahlberg, Moss i Pearce (2003) odreduju dokumentaciju kao klju¢no

sredstvo za stvaranje refleksivne i demokratske prakse (Vujici¢ i Miketek, 2014).
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5. ZAKLJUCAK

Suvremene spoznaje o razvoju djeteta i moguénostima ucenja djece znacajno su
promijenile sliku o djetetu zbog cega se danas govori o novoj, suvremenoj
paradigmi ranog i predSkolskog odgoja i obrazovanja (Miljak, 2009). Ona mijenja
pogled na ucenje djeteta 1 donosi nova razumijevanja u shvacanju vaznosti
okruzenja i uloge odgajatelja pri poticanju istrazivacko-spoznajnih aktivnosti.
Posebno se naglasava vaznost samoinicirajucih aktivnosti djece koje dovode do
razvoja autonomije, ali i razvijaju obrazovne potencijale, Kkreativnost,
samostalnost, odgovornost itd. Da bi te aktivnosti na optimalan nacin pridonosile
razvoju 1 ucenju djeteta, one se trebaju odvijati u kvalitethom 1 poticajnom
okruzenju. Drugim rije¢ima, okruZenje je odraz vrijednosti na kojima se temelji
cjelokupni proces odgoja i obrazovanja u vrticu (Slunjski, 2015). Kvalitetno
okruZzenje temelji se na postivanju aktivne, istrazivacke prirode djeteta, omogucava
djeci samoorganizaciju aktivnosti, aktivno stjecanje iskustava i socijalne
interakcije s drugima. Aktivno stjecanje znanja podrazumijeva istrazivacko ucenje
koje je klju¢no za razvoj istrazivackih i metakognitivnih vjestina i strategija,
naroc¢ito zastupljenih u istrazivacko-spoznajnim aktivnostima (Risti¢ Dedi¢, 2013).
Istrazivac¢ko-spoznajnim aktivnostima djeca postavljaju hipoteze,
eksperimantiraju, analiziraju i donose zaklju¢ke te imaju veliku ulogu u
razumijevanju svijeta oko sebe, zbog Cega su znacajne i nezamjenjive u ranom
ucenju. Da bi mogao kvalitetno podrzati istrazivacke, ali i sve druge aktivnosti
djece te kreirati situacije ucenja, odgajatelj treba dobro razumijeti djecu i njihove
zamisli. Kljuénu ulogu u tome ima dokumentacija. Ona predstavlja alat za
promatranje procesa ucenja, samim time omogucava bolje razumijevanje djece i
planiranje kvalitetnije podrske (Slunjski, 2012). Dokumentacija dolazi u raznim
oblicima 1 moze imati razli¢ite namjene. Vazno je kontinuirano prikupljanje,
proucavanje, interpretiranje i reflektiranje jer snaga dokumenata ovisi o tome kako
se koriste u praksi. Moze se zakljuciti da dokumentacija pomaze u razumijevanju
djeteta, a samim time i postizanju kvalitetnije odgojno-obrazovne prakse koja

dovodi do postupnog mijenjanja cjelokupne drustvene stvarnosti.
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